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Kultura Ludzi Ziemi

Oddajemy w rece Czytelnikow tom tematyczny ,Parezji”, zatytulowany Kul-
tura Ludzi Ziemi. Pod takim hastem odbyla si¢ III Migdzynarodowa kon-
ferencja naukowa, zorganizowana w maju 2025 roku w przedszkolu lesnym
»Bajkowy Las” w Lubnianach k. Opola. Przebieg tego wydarzenia, opisany
w zamieszczonym na koncu tomu sprawozdaniu oraz fotorelacji, stal sig
inspiracja do opracowania przedstawionych tu refleksji i badan w formie
artykulow naukowych.

Konferencje w ,,bajkowym” majg charakter wyjatkowy: integruja badaczy
z praktykami, tacza $wiat akademicki z metodycznym, a ich uczestnicy przy-
bywaja nie tylko z réznych regiondéw Polski, lecz takze z krajow sasiednich
oraz m.in. z Grecji, Wielkiej Brytanii, Danii, Gruzji, USA i Kanady. Osoby
uczestniczace w konferencji reprezentujg rozne dziedziny wiedzy, a swoje
referaty wyglaszaja w plenerze — w ekotonie faki i lasu. Najczesciej sa to peda-
godzy, edukatorzy lesni, artysci, filozofowie, ekolodzy, terapeuci ile$nicy.
W tegorocznej edycji silng grupe stanowili réwniez filolodzy polscy, podej-
mujacy w swoich badaniach wyzwania spoleczne zwigzane ze zmianami kli-
matu i humanistyka srodowiskowa. W tym kontekscie przejmujaco i - mozna
rzec — proroczo wybrzmiewaja stowa Ignacego Krasickiego, odnotowane
przez pisarza juz w 1884 roku: ,Przyszle pokolenia bedg mialy tylko powie-
$ci o tych matecznikach, o tych dagbrowach, puszczach i borach, ktérych my
ogladamy szczatki” (Skucha, 2024, s. 225). Aby temu zapobiec faczymy dzi$
sity w miedzypokoleniowych i transdyscyplinarnych dziataniach na rzecz
glebokiej mentalnej przemiany polskiego spoleczenstwa, akcentujac w tym
zamiarze role pedagogéw humanistow.
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Chcemy podkresli¢, ze Autoréow zgromadzonych w tym tomie polaczyl
typ wrazliwosci, ktéry — za Danng Haraway - mozna okreéli¢ jako ,natu-
rokulturowy” (por. Haraway, 2012). Jednoczesnie, jak dopowiedzialby Glenn
A. Albrecht, jest to rowniez gleboko symbiotyczne nastawienie do $wiata
(por. Albrecht, 2019). Warto jednak doda¢, ze w tekstach obecna jest réwniez
rodzima wrazliwo$¢ na slowo, metafore, neologizm czy innowacje metodo-
logiczne - wrazliwo$¢ charakterystyczna dla badaczy i dziataczy ,,zerujgcych
na peryferiach”, a zarazem coraz odwazniej i pewniej wkraczajacych na tery-
toria gtéwnego nurtu.

Tom otwiera artykul filologiczny o wymownym tytule: Wziemiowstgpie-
nie. Odyseusz - poszukiwacz miejsca, autorstwa Tadeusza Stawka. Jako tekst
»otwarcia” wnosi pytania i problemy, ktére echem slyszalne beda réwniez
w dalszych tekstach. Autor pisze:

Wobec wyczerpania si¢ humanizmu, konieczno$¢ wymyslenia cztowieka na
nowo, nieodzowno$¢ nowego poczatku jest tak radykalna, ze przekracza wszel-
kie dotychczasowe przedsiewziecia; pytanie o cztowieka musi wykracza¢ nie
tylko poza dotychczasowe projekty, ale nawet poza dotychczasowe utopie — musi
siegna¢ tam, gdzie dotagd humanizmowi ,,si¢ nie $nito”.

Wydaje sig, ze kolejny artykul, juz samym swoim tytulem, odpowiada na
to wyzwanie: Czlowiek Kompost. Implikacje symbiotyczno-metamorficzno-
generatywne z pogranicza pedagogiki lasu i ogrodoterapii. Tekst Marleny Kilian
i Michata Palucha wprowadza mocng, wielowymiarowa metafore, ktéra pod-
dana zostaje interpretacji na kilku poziomach. Jej celem jest pozytywna redefi-
nicja kompostu - ukazanie go nie jako odpadu, lecz jako zyciodajnego pokarmu,
z ktérego wyrasta kolejne pokolenie. Jak zaznaczaja Autorzy:

Punktem wyjscia jest doswiadczenie rodzicielstwa, odslaniajagce ambiwalentny
charakter bycia zarazem ,zjadanym” ikarmigcym. Figura Czlowieka Kompo-
stu stanowi kontrapunkt wobec dominujacej kultury ,wzroscizmu” i inspiruje
do pytania o zycie rozumiane jako uzyznianie $wiata soba, bez destruktywnej
rezygnacji z siebie.

Pozostajac w klimacie studiéw mikro-logicznych, poznajemy stanowisko
Karen MacLean, Amerykanki dunskiego pochodzenia, zalozycielki szkoty
w Kopenhadze znanej jako Den Grenne Friskole (Zielona Wolna Szkota).
Tytul itre$¢ jej artykulu pozostawiamy wjezyku angielskim: Rhizomatic
Languages. The Importance of Nature and Arts and Crafts in Children’s Edu-
cation (Jezyki rizomatyczne. Znaczenie natury, sztuki i rzemiosta w edukacji
dzieci). Autorka przekonujaco argumentuje, ze jezyki kultury zachodniej
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hierarchizujg i binaryzuja nasza mentalno$¢, nie pozwalajac na doswiadcza-
nie biowspdlnotowego polaczenia sie z naturg. Dlatego potrzebujemy jezyka
nowego - rizomatycznego. MacLean pyta odwaznie: ,,Yet how can we bypass
our mindset and its vocabulary? How can we not only create new knowledges
but bring those knowledges to the fore, to share them and use them? For
example, to connect with nature”.

Siegajac tam, gdzie humanistyce (w tym pedagogice) ,si¢ nie $nilo”,
natrafiamy w tomie réwniez na teksty opisujace codzienno$¢ kultury ludzi
ziemi - zakorzeniong w konkretnej przestrzeni, pracy i relacji z miejscem.
W krajach pétnocnej i zachodniej Europy metodyka pracy przedszkoli i szkot
lesnych jest zagadnieniem dobrze zbadanym, posiadajgcym wlasne tradycje
i lokalne filozofie (por. Borre Bragdo i in., 2023). W Polsce sama praktyka nie
jest nowa, spojrzenie badawcze dopiero si¢ wyostrza.

Wzmacnia je réwniez praca Hanny Lobody, inicjatorki i autorki pierwszego
w Polsce Raportu o przedszkolach lesnych. Cze$¢ jego wynikéw wiaczona zostata
do krytycznej analizy, przedstawionej w jej artykule (Re)transmisja kultury bli-
skiej naturze w codziennym funkcjonowaniu przedszkola lesnego. Dowiadujemy
si¢ z niego, jak aktualnie wyglada praca w placowkach lesnych ijakie wyzwa-
nia organizacyjne stojg przed tym srodowiskiem. Loboda wymienia ,pojecia
uczulajace” odnoszace sie do ,,formalno-prawnej organizacji pracy, przestrzeni
architektonicznej oraz przyczyn wyboru przedszkola lesnego przez rodzicow”.
Na ich podstawie badaczka wyprowadza kategorie ,,kultury bliskiej naturze”.

Bliskos¢, cieplo, dotyk, prywatnos¢ staja sie z kolei przedmiotem ana-
liz Agnieszki Gardas i Michala Palucha, ktdrzy w artykule pt. Od korzeni
do korony. Oblekanie dziecka w mieszczanski stréj Zywiecki. Kontemplacja
autoetnograficzna opisuja inicjacje dziecka w §wiat lokalnej kultury i natury,
przezywang wspolnie z dorostymi czlonkami rodziny oraz sasiedztwa. Auto-
rzy analizuja to, ,co wlasciwie wtedy sie stalo i dzieje tak czesto nadal, kiedy
babki, matki, siostry, ciotki i sgsiadki misternie mierzg i zakladaja dziecku
kolejne warstwy jego zywieckiego stroju”.

Tom konczy si¢ studium recenzyjnym najnowszej ksigzki Magdaleny
Ochwat, pt. Wiecej-niz-tylko-ludzkie lekcje jezyka polskiego. Edukacja polo-
nistyczna w czasach kryzysu klimatycznego, ktorej prezentacja odbyta si¢ pod-
czas konferencji w ,,Bajkowym Lesie”. To publikacja, ktora trafnie spina caly
tom klamrg merytoryczna, podejmujac problematyke obecng w wigkszosci
tekstow zamieszczonych w numerze.

Ostatnie strony poswiecone sg sprawozdaniu i dokumentacji fotograficz-
nej wspomnianej konferencji, dopetniajac obraz srodowiska, z ktérego wyra-
staja przedstawione tu idee i badania.
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Wziemiowstapienie.
Odyseusz - poszukiwacz miejsca

STRESZCZENIE

Wobec narastajacego poczucia kryzysu zalozen humanizmu pytanie o cztowieka jest
potrzeba chwili. W prze$wiadczeniu, Ze takie filary europejskiej filozofii i praktyki
spolecznej, wymienione przez Tzvetana Todorova - jak racjonalno$¢, sprawiedliwo$c,
demokracja i wolnoé¢, znajdujg swe zrédlo w mysli greckiej, przygladamy sie postaci
Odyseusza jako czlowiekowi, starajac si¢ okresli¢ jego etos jako istoty poszukujace;.

SLOWA KLUCZOWE: Humanizm, kryzys, etos, poszukiwanie

Goscinnos¢ ujawnia sig jako fundamentalne ludzkie doswiad-
czenie, ktore stanowi matryce dla wielu innych doswiadczen
i ktére pojawia sie w miejscach nieoczekiwanych.
Zamieszkiwanie wytrgcone ze swej pewnosci otwiera tez moz-
liwos¢é pytania, czy moje zamieszkiwanie jest uprawnione
(Kot, 2020, s. 191).

1.

Niedlugo po zakonczeniu II wojny $wiatowej, w 1952 roku, Jacob Taubes,
wybitny filozof i socjolog, diagnozowal konieczno$¢ ponownego pytania o to,
czym jest czlowiek, bowiem historia XX wieku uczynita wiele, by uniewaz-
ni¢ dotychczasowe odpowiedzi. Podlozem tej koniecznosci byto podejrzenie,
ze ogolna formuta humanizmu przestata spelniac swe zadanie, to jest - nie tyle
przestala wspiera¢ rozwdj cztowieka, co utracila zdolnos¢ do panowania
nad kierunkami owego rozwoju. To, co renesans oglaszal jako poczatek nie-
ograniczonych mozliwo$ci doskonalenia czlowieka, a filozofia o§wiecenia do-
datkowo umocnita, dwie wojny $wiatowe przemienily w obarczone poczu-
ciem winy poczucie kleski. To punkt wyjscia Taubesa: ,,Jesli to prawda, ze hu-
manizm wyczerpal swoje srodki, znaczy to, ze pytanie o cztowieka staje sie
jeszcze radykalniejsze niz kiedykolwiek sie $nilo humanizmowi” (Taubes,
2013, . 445). Mozna to rozumie¢ jako deklaracje zakonczenia ery rozpoczetej
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w chwili, w ktdrej czlowiek zostal proklamowany jako ,,cud wielki i istota
naprawde¢ godna podziwu” (Mirandola, 1966, s. 138). Dociekajac w 1486 roku
powodéw takiego stanu rzeczy, Pico della Mirandola odnajdywat je w abso-
lutnie ,,oryginalnym” charakterze czlowieka jako istoty, dla ktorej ,,nie bylo
zadnego archetypu, ktérego mogtby by¢ nasladownictwem”, stad Stworca
mogl oglosi¢c Adamowi, iz nie daje mu zadnej ,funkcji” ani ,siedziby”
(Mirandola, s. 139), aby odnalaz! je i niejako wymyslit dla siebie sam. Taubes
zaczyna od konstatacji, ze cztowiek wymyslit siebie Zle.

2.
Wobec wyczerpania si¢ humanizmu, konieczno$¢ ,wymyslenia” czlowieka
na nowo, nieodzownos$¢ nowego poczatku jest tak radykalna, ze przekracza
wszelkie dotychczasowe przedsiewzigcia; pytanie o cztowieka musi wykraczaé
nie tylko poza dotychczasowe projekty, ale nawet poza dotychczasowe utopie
- musi siegna¢ tam, gdzie dotad humanizmowi ,,si¢ nie $nito”. Musimy jednak
zachowac ostroznos$¢: Taubes nie ma na mysli odwagi w dawaniu odpowiedzi,
a jedynie i az odwage w stawianiu pytania. Prymat i bezwzgledne uprzywilejo-
wywanie odpowiedzi wykazujacej, jak wszelkie asertywne twierdzenie, prag-
nienie wyeliminowania wszelkich innych odpowiedzi, jest wlasnie gtéwna
przyczyna, dla ktdrej pytanie o czlowieka stalo si¢ naglace. Taubes zdaje sobie
sprawe, ze taka indagacja jest trudna wobec rozchwiania si¢ ram, w ktérych
funkcjonowat projekt humanizmu. Szekspir ujat owo rozchwianie w stynnej
frazie z konca I aktu Hamleta, méwigce o czasie, ktéry wypadt z ram, i owo
out of joint nie utracilo odtad swej aktualnosci. Hamlet ma na mysli sytuacje,
w ktdrej ustanawiajaca porzadek spoteczny polityka albo otwarcie nie uznaje
juz fadu prawnego, albo tez skrycie wykorzystuje go przeciwko temuz fadowi.
Jaskrawe lekcewazenie prawa i cyniczne sofistyczne gry, ktérym ono stuzy,
staly sie globalng rzeczywistoscia. Morderca Klaudiusz rzgdzi Danig zamie-
niajgc ja w wiezienie — to Hamlet. Zbrodniarz wojenny, legitymizowany czer-
wonym dywanem prowadzacym na dyplomatyczne salony i nie zaprzestajacy
zbrodniczej, brutalnie tamigcej miedzynarodowe prawo dzialalnosci - to
dzisiejsza Ukraina, cel bezprawnej agresji Rosji, i gtodzona w interesie pan-
stwa Izrael Gaza.

Z dalszego wywodu Taubesa wynika, ze sytuacja jest jeszcze bardziej
skomplikowana.

Prawo nie jest, ostatecznie, alfa i omega, poniewaz istniejg relacje miedzy ludzmi,
ktére ,przekraczajg” i ,przewyzszaja” prawo — milos¢, wspdlczucie, wybaczenie.
Nie wiedzialbym, dokad i$¢ dalej ze swoim jakze czesto ngdznym i pokreconym
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zyciem, gdybym nie trzymat sie kurczowo ,tych trzech”, ito znowu prowadzi
mnie — wbrew mojej woli - do $w. Pawla (Taubes, 2013, s. 446).

Jesli prawo, w tym prawo miedzynarodowe, traci znaczenie, szansg ocalenia
pozostaje jego podglebie, jakim jest pewna przed-prawna podstawa, na ktorej
funduja sie dalsze, sformalizowane relacje miedzy ludzmi. Z chwila, w kto-
rej prawo przestaje obowigzywaé, owa podstawa winna pelni¢ funkcje ha-
mulca zapobiegajacego etycznej i politycznej katastrofie.

3.

Dzisiaj, ponad siedemdziesiat lat po liScie Taubesa, gdy znalezlismy si¢ w roz-
proszeniu §wiata mediow a-spotecznosciowych, w ktérym panuje bezwzgledna
konkurencja zdobywania popularno$ci; w $wiecie, w ktérym ,w sensie
politycznym zyjemy na poziomie Pigmejow” (Judt, 2011, s. 149), podstawa,
o ktorej pisze Taubes kruszy sie izanika. Gdy edukacja przestaje, tak jak
powinna, w sposdb roztropny przeciwstawic sie bezwzglednemu naciskowi po-
zornie jedynej mozliwej i jedynej pozadanej rzeczywistoéci, ,owe trzy” (chcac
zaakcentowa¢ fundamentalny charakter tych proto- albo ur- relacji), Taubes
unika nawet nazwania ich ,cnotami” czy ,postawami”, jakby juz sam ten
akt konformistycznie uzgadnial je z obowigzujacym porzadkiem rozchwia-
nego $wiata) nasze nadzieje na lepsze wymyslenie siebie stabna: ,W czasach,
gdy mlodych ludzi zacheca si¢ do przywiazywania jak najwiekszej wagi do
wlasnych intereséw i «<autopromocji», tracimy z pola widzenia przestanki do alt-
ruizmu czy cho¢by dobrego postepowania” (Judt, s. 121). Aby probowac zapo-
biec katastrofie,

winni$my pracowa¢ nad edukacja, ktora nie stuzy tylko adaptacji spotecznej,
[bowiem] o wiele wazniejsza jest jej funkcja ,odszczepiajaca”, [pozwalajacal
uczula¢ na socjalizacyjne putapki bezalternatywnych schematéw i pozornych
oczywistosci (Maliszewski, 2021, s. 153).

4.

Jak wiec pyta¢ o cztowieka w $wiecie, ktory jest nie tylko out of joint, ale
w ktérym trudno znalez¢ punkt oparcia dla edukacji, ktérg Krzysztof Mali-
szewski nazwal ,odszczepiajacg”, a ktéra moglaby prowadzi¢ w przysztosci
do réwnie ,,odszczepiajacej” polityki. Opis stanu $wiata przedstawiony po
dwdch wojnach $wiatowych przez Béle Hamvasa brzmi dzisiaj, w trakcie dra-
matu Ukrainy i tragedii Gazy, jeszcze bardziej przekonujgco:
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To, co si¢ dzieje w obecnej chwili historycznej, to wystepujace masowo przyktady
nieludzkich zachowan, pojawiajace sie z sila tratujacg wszystko po drodze. Jak to
mozliwe? Czy istnieje istota czujgca, ktora widzac, ze cate narody z oszatamiajacg
predkoscia osuwajg si¢ ponizej poziomu zwierzecego, mogtlaby to bez stowa
wytrzymac? Ludzkos¢ szykuje sie opuscic¢ rany czlowieczej egzystencji (Hamvas,
2024, S. 25).

Ostatnie zdanie wegierskiego medrca gorzko konkluduje final marzen Pico
della Mirandoli: tak, czlowiek przekroczyt horyzont swych mozliwosci, ale
- zamiast doskonalenia — ostabil oddziatywanie ,owych trzech”, o ktérych
pisal Taubes jako o glebokiej podstawie wszelkiego ludzkiego wigzania sie ze
$wiatem. Zyjemy w epoce, ktéra - ulatwiajgc przemieszczanie si¢ z miejsca
w miejsce ikonstruujgc coraz gestsze sieci komunikowania si¢ — paradok-
salnie, w istocie, w coraz wiekszym stopniu od-wigzuje czlowieka od $wiata.
Gdy za$ méwimy o ,$wiecie”, mamy na mysli istnienie i nasze relacje z tym-
-co-jest.

5.
Gdy wiec poruszylismy kwestie tego, jak pytac dzisiaj o czlowieka, powin-
nismy wykona¢ dwa przygotowawcze gesty, usuwajace z naszej drogi istotne
przeszkody. Najpierw trzeba wykaza¢ si¢ najwiekszg ostroznoscig, by nie ulec
pokusie fatwych odpowiedzi, ktére beda nam ustuznie podsuwane na kazdym
kroku jako podstawa dla tworzenia silnych i bezalternatywnych tozsamosci,
czesto w oparciu o ,dorazne zbiorowe wyobrazenia” powotywane do zycia
w zakamuflowanym, pod wzniostymi hastami, ciasnym partyjnym interesie.
Takie odpowiedzi-tozsamosci majg nam zagwarantowa poczucie przyna-
leznosci, a tym samym bezpieczenstwa i sukcesu w zjednoczonej wspdlnym
hastem masie. Tymczasem, jak trafnie zauwaza Krzysztof Maliszewski, takie
konstrukty tozsamos$ciowe, lokujace jednostke ,,w wizji niezagrozonego zycia
i czekajacego za progiem sukcesu (...), to niemadra iniemoralna (krzyw-
dzaca) praktyka. To iluzja, fundujaca nam niegoscinny i niedemokratyczny
swiat” (Maliszewski, s. 22). Jesli mamy pyta¢ o cztowieka, strzezmy si¢ pod-
suwanych nam odpowiedzi, ktore zazwyczaj narzucaja lojalnos¢ i mitos¢
pod przymusem lub obietnica sukcesu.

Drugim gestem jest wlgczenie pytajacego w sam akt zapytywania: pytajac
o czlowieka, pytam o samego siebie. To wazne, bowiem pozwala nam nie
tylko nie wylaczac siebie z pola obserwacji, ale takze uzna¢ swe uczestnic-
two w badanych procesach, a co za tym idzie - odpowiedzialno$¢ za ich
ksztalt. Nie bojmy sie mocniejszego stowa i méwmy o poczuwaniu si¢ do
winy. O glebokim i praktycznym sposobie pojmowania chrzescijanstwa pisal
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Leszek Kotakowski, wskazujac, Ze ,uznanie wlasnej winy jest wedlug naucza-
nia Jezusa podstawowym warunkiem metanoi (...), warunkiem zbawienia”.
W tym samym duchu filozof podkreslal, ze poczucie winy stanowi wrecz
»warunek bycia cztowiekiem” (Kotakowski 2014, s. 26). Mozna stad wyprowa-
dzi¢ wniosek, co tez Kotakowski czyni, ze przyczyna naszej domniemanej
niewinnosci jest nieodpowiednia wrazliwo$¢ pozwalajaca na nieodczuwanie
zfa w sobie.

Wrazliwo$¢ umozliwiajaca poczucie winy oznacza u$wiadomienie sobie
dwdch postaw, ktdre blokuja nasze spojrzenie na $wiat, czynigc nas niewrazli-
wymi. Ich opis czerpie z prac Jeana Starobinskiego, komentujacego przyczyny
powodzenia Szwajcarii jako bytu panstwowego. Zdaniem filozofa, zalozyciel-
ski pakt z roku 1291 zakladat odrzucenie, a przynajmniej powazne ogranicze-
nie dwdch niesprzyjajacych dobrostanowi wspdlnoty postaw, ktore okreslat
jako Selbstgefillichkeit i Selbstgerechtigkeit. Pierwsza oznacza upodobanie
w sobie, pewien rodzaj niebezpiecznego samozadowolenia, polegajacego ,na
przekonaniu, ze skrupulatnie wypelniliSmy wszystko, czego od nas zadano,
ize zbedne byloby jakiekolwiek tego kwestionowanie”. Selbstgerechtigkeit
natomiast to zdolnos¢ i che¢ mnozenia podzialéw miedzy ludzmi przez tych,
»ktorzy uwazaja sie za czystych inieskazitelnych, poniewaz wytykaja przy-
wary innym” (Starobinski, 1991, s. 7).

Oto dwa kolejne gesty przygotowujace grunt pod radykalne pytanie
o czlowieka: (1) $wiadomo$¢ braku w nas samych, niedoskonalosci i niekom-
pletnosci, wywolujaca nie tylko potrzebe dzialania, ale przede wszystkim
konieczno$¢ krytycznego namystu nad tym, co juz zostalo zdzialane, oraz
(2) powstrzymanie si¢ od uzurpowania sobie postawy wyzszosciowej, nie
tylko szerzacej podziaty, ale wskazujacej na daleko posuniety zanik zmystu
pokory. Dopiero wtedy bedziemy mogli zmieni¢ nastawienie cztowieka do
siebie i §wiata.

6.

Wymaga to z naszej strony wysitku, bowiem z calg pewnoscia przesuwamy
punkt ciezkosci z ulatwiania na utrudnianie zycia. Wrazliwos¢ zaklada
koniecznos¢ podjecia wysitku, aby zrozumie¢ to, co nie daje nam spokoju.
Marcin Krél zwracat uwage, ze mamy dzisiaj do czynienia wlasciwie z dwoma
rodzajami przemystu, i obydwa maja wiele wspdlnego z obnizaniem poziomu
wrazliwosci.

W cywilizacji naszej pojawit si¢ olbrzymi przemyst unikania cierpienia. Istnieja
dwa wielkie koncerny — pierwszy specjalizuje si¢ w unikaniu cierpienia, drugi
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- w dostarczaniu przyjemnosci. To jest wlasciwie wszystko, co nadaje ksztalt
$wiatu przez nas ogladanemu i co okresla sens naszego Zycia. Czyli (...) pytanie
o sens zycia traci racje bytu (Krdl, 2021, s. 7).

Trzeba wiec podja¢ wysitek nieodwracania wzroku od cierpienia i nieszczgscia
oraz rownie wymagajacy trud kwestionowania tatwych odpowiedzi o charak-
terze konkluzywnym i gleboko tozsamosciowym, i dlatego dostarczajacych
dostepnej satysfakcji. A te maja pot¢znag wladze.

Piszac tuz po II wojnie $wiatowej, Denis de Rougemont widzial Europe jako
szczegolny model ksztaltowania sie podmiotu ludzkiego, w ktérym zostaje
zachowana réwnowaga wysitku i wolnosci. ,Wolno$¢ bez wysitku” (Ameryka,
a zadufana w sobie Ameryka Trumpa dostarcza szczegdlnie wyrazistego
przykladu) oraz ,wysilek bez wolnosci” (Rosja — rezim Putina, ktdry tak ubez-
wlasnowolnit spoteczenstwo, ze bez zmruzenia oka godzi si¢ na nonsensowna
wojne i koszt juz niemal miliona istnien wlasnych synéw, mezéw, ojcow
i braci) prowadza do ,ostabienia zmystu krytycznego, braku odpornosci na
mody czy presje zarzadzen spolecznych, przecigtnos¢ poziomu kulturalnego
i wyjalowienie przyszlych elit” (Rougemont, 1995, s. 78).

Wszystko to oznacza, ze pytanie o czlowieka (ktérego panujacy przez
kilka stuleci model zostal wypracowany przez Europe) musi by¢ styczne
z pytaniem o Europe i jej przyszlos¢. A jezeli uzna¢ Europe za wielka przy-
gode (ktorej przyszlos¢ jest wielce niepewna, bowiem przygoda jest przygoda
dlatego, ze obca jest w niej jakakolwiek pewnos¢, a wigc i przyszlos¢ jest
niewiadoma), jak czyni to Jacques Derrida (2017a, s. 53), wowczas, pytajac
o czlowieka i starajac si¢ znalez¢ jakis$ jego model kulturowy, nieuchronnie
natkniemy si¢ na Odyseusza.

7.
Odys to podrdznik, niechetny wojownik, mistrz podstepu (ale isam nie
ustrzeze si¢ chytrych zabiegéw innych - to wich nastgpstwie pojedzie na
wyprawe Menelaosa, co dowodzi, ze wybieg, chytre podejscie, jest ulubio-
nym manewrem polityki) oraz sprawca upadku Troi; powraca do nas wciaz
jako istotna figura Europy i jej ducha. Sam jest duchem nawiedzajacym
Europe - revenant, czyli ,powrotnik” (tak nazywa go Tadeusz Komendant)
- i,bladnik” (tak wyrazajg si¢ o nim Jozef Wittlin, a za nim wielki piewca
Odyseusza Cezary Wodzinski).

Wracajacy do domu - fo oikeion — ilustruje urzeczywistnianie si¢ wspdl-
noty przybywajacych, bowiem oikos ma ten sam rdzen, co czasownik hiko
- ,przybywac”. Pisze Zbigniew Kadlubek, wytrawny badacz Ulissesowych
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dziejow, ze chodzi ,,0 wieczne przybywanie, a nie przebywanie, o go$cinnos¢,
goszczenie, nadchodzenie”. Stad Kadlubek urabia rzeczownik oiketa: ,miesz-
kaniec domu, ten ktéry dom zamieszkuje, ale nie préobuje nim despotycznie
zarzadzaé; nie wlada domem, lecz stanowi jego ulegta cze$¢, moze nawet jest
niewolnikiem tej domowosci” (Kadlubek, 2016, s. 225). Hamvas uzupelnitby
te uwagi Kadlubka, rozszerzajac je na kwestie posiadania: oiketa jest kry-
tyczny wobec wciaz eskalujacego pragnienia powiekszania stanu posiadania,
ktdrego sercem jest dom. Ale wtedy cztowiek przestaje by¢ soba, a wiec oiketa
jest tym, ktdry broni si¢ przed wyzuciem z siebie samego i przed przejeciem
przez bezosobowe sily (ekonomii, polityki, ale takze konformistycznie nasta-
wionej edukacji):

W $wiecie posiadania nie mozna by¢ sobg. Czlowiek caly jest wtedy obrong i ata-
kiem, interesem i strzegacym domu psem we wlasnej bramie, i gdy mu zabiorg
przetwory, wyje, jak ja to robitem, lezac w $niegu przy ruinach swojego domu
(Hamvas, 2024, s. 143).

Takze dlatego, Zze jest oiketa, Odyseusz jest Nikim. To Nikt, czyli kazdy.
Mowi, ze nazywa si¢ ,,Nikt”, aby przetrwac¢ i wymknac¢ si¢ Polifemowi, ale jest
NIKIM, bowiem jest naszym wspolnym mianownikiem: walczy o przetrwa-
nie, o kontynuacj¢ zycia, o wymkniecie si¢ $mierci, ktorej forpoczta sa sity
tego, co bezosobowe. Cztowiek to gra miedzy Nikim a Kims. Migdzy domem
a otwartg przestrzenig. Miedzy czlowiekiem a zwierzeciem.

8.

W grze Odys uczestniczy przez cale zycie. Dopiero po $mierci przyjdzie mu
wyciagna¢ nauki plynace z tej rozegranej juz partii. Ale okazuje sig, ze gra si¢
nie konczy, bowiem ruch przemiany stanowi istote swiata. Gdy w X ksiedze
Panstwa Platon opisuje, jak wiele dusz zmarlych wybiera sobie w przysztosci
los nie cztowieczy, lecz zwierzgcy, nie mozemy nie zwrdci¢ uwagi, ze dusza
Odysa wybiera los ludzki, ale bedzie nim los ,czlowieka prywatnego” (Pla-
ton, 1994, s. 223). Nie chodzi jedynie o znuzenie wladzg i stawg wojownika,
ktdry stawial czola samemu Posejdonowi. Stawka jest proba zblizenia si¢ do
stanu czlowieka jako bytu oryginalnego, pierwotnego, zanim przystroi si¢ on
w ludzkie fatataszki. Zapowiadalby wiec Odys madros¢ Koheleta o marnosci
zaszczytow wladzy, a przynajmniej uczyl ostroznosci i dystansu do sprawo-
wanych funkcji, ostrzegajac przed utozsamianiem sie¢ z nimi. Ale mozliwe
jest uzupelnienie tego wniosku: wybierajac zycie ,prywatne” i sprzeciwiajac
sie wojennej stawie Odys sprzeciwia si¢ Heraklitejskiej tezie o konflikcie jako
istocie wszechrzeczy, a moze dekonstruuje ja wypowiadajac wojne wojnie.
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Wybiera pokdj rzucajac wyzwanie bogom-politykom, ktérzy pchaja do wojny,
wojne aranzujg i nie stronig od brania w nich udzialu, a sprzeciw ten jest
takze obrong ludzkiego domu, ktéry bogowie niszcza lekkim gestem. Pisze
Dobrostaw Kot: ,Wojenna boskos¢ nie zna zamieszkiwania, bogowie nie two-
rzg domoéw. Odys probuje ocalié to, co w nim ludzkie, czego bogowie zapewne
nie potrafia zrozumie¢: zamiast niesmiertelnosci i stawy chce po prostu
zy¢ w pokoju” (Kot, 2020, s. 73). Powtdrzy ten gest odmowy wobec pigknej
Kalypso: nie skorzysta z oferty nie$miertelnosci, wybierajac trudng wedrowke
do domu.

U Dantego, w piesni XXVTI Piekta, jest Odys figura czlowieka niestrudze-
nie poznajacego, herosem epistemologii, uosobieniem Europy jako poznaw-
czej przygody. Rozprawiwszy sie krwawo z zalotnikami, Odyseusz zwotuje
starych towarzyszy zeglugi i rusza za Stlupy Herkulesa, bowiem - jak napo-
mina swych druhdéw, a wszyscy byli ,,stabi juz i starzy” -

Zwazcie podstawy cztowieczego trwania:
nie przeznaczono zy¢ wam jak zwierzeta,
lecz poszukiwa¢ cnoty i poznania (Dante, 2002, s. 182).

Podobnie widzg go Syreny w dramacie Wyspianskiego: ,,Idziesz przez $wiat
i $wiatu dajesz ksztalt przez swoje czyny”, jest ,mocen jak bog, co §wiat na
barkach dzwiga” (Wyspianski, 1960, s. 193). Ale sam Odys wie, zZe owe ,,czyny”
s nie tylko tworzeniem, ale rowniez niszczeniem; wie, Ze idac, zostawia za
soba zgliszcza: ,,Pozar Ilionu”, rzez dzieci:

Kogo wloka przede mna?! Kolan mych sie chwyta

Jakas prosba okrutna, straszliwa, niezbyta:

Nie zabijaj mych dzieci! Nie morduj mych dzieci!

Grozba, co w dymie, w ogniach wszedy za mna leci (Wyspianski, s. 196).

Odys torozum dokonujacyaktuautoinspekejii autokrytyki - rozum oceniajacy
siebie jako rozum zblgkany, rozum krytycznie redefiniujacy swe dokonania.
Odys-bladnik to réwniez figura zblgkanego rozumu, co dla nas oznacza
konieczno$¢ polaczenia pytania o czlowieka z pytaniem o rozum ijego zna-
czenie, co z kolei kaze nam zastanowi¢ sie nad dziedzictwem Os$wiecenia.

9.

Uwaga Husserla z glosnego wykladu Kryzys europejskiego czlowieczetistwa
a filozofia, wygloszonego w 1935 roku, pozwala dotkna¢ istoty problemu. Nie
chodzi o krytyke rozumu jako takiego, ale o krytyke jego naduzy¢, sposobéw
wykorzystania nielicujacych z powaga rozumu. ,Jestem pewien, ze kryzys
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europejski ma swe korzenie w zblgkanym racjonalizmie. Ale nie wolno sadzic¢,
ze racjonalnos¢ jako taka jest zta albo, Ze ma (...) znaczenie jedynie podrzedne”
(Husserl, 1993, s. 38). Kryzys nauk przyrodniczych i humanistycznych jest
spowodowany ,brakiem rzetelnej racjonalnosci [bedacym - T.S.] zrédlem
dzi$ juz nieznosnego dla czlowieka braku jasnosci co do wiasnej egzystencji
i wlasnych nieskonczonych zadan” (Husserl, 1993, s. 48).

Sytuacje pogarsza jeszcze narastajgca specjalizacja wymuszana przez roz-
woj nauki i technologii. ,Do tego dochodzi - dodaje Husserl — konieczno$¢
specjalizacji, bedaca nowym niebezpieczenstwem” (1993, s. 40). Patrzymy na
blakajacego si¢ Odysa jak na kogos, kto nie chce osig$é¢ w jednym miejscu,
nie chce zosta¢ kim$ jednym, wpisa¢ sie w jakakolwiek rubryke zawodowa.
Odys nie ,specjalizuje si¢”; jest wojownikiem, ale walczy niechetnie i na
wojne idzie zwiedziony podstepem, stosuje uniki, jest mistrzem wieloznacz-
nego stowa. Polytropos — obrotny, przebiegly, chytry, radzacy sobie; polimetis
- przemyslny, pomystowy; polimechanos — bystroumny, w fortele plodny. Ody-
seusz wieloksztaltny, polimorficzny, o niejasnej etymologii imienia’ — patron
naszego zapytywania o czlowieka.

10.
Tak widzg go filozofowie. Pawel Kuligowski zauwaza: ,,Odys jako podréznik
jest atrakcyjng alegorig ludzkiej kondycji po prostu” (Kuligowski, 2017, s. 13).
Autor, Iaczac bohatera z gniewem, powraca do idei wojowania — w tej optyce
Odys i Achilles zdaja si¢ jedng postacia. Jakby nie sposéb bylo wyrwac sie ze
$wiata krwawych konfliktéw, pokdj pozostaje wytrwale snionym marzeniem.
Gdy dziadek Odysa, Autolikos, nadaje mu imi¢ Odys, objasnia je jako ,zagnie-
wany” lub ,,bedacy przedmiotem gniewu”, tak iz ,,pozostajemy w $wiecie Iliady”
(Kuligowski, 2017, s. 76).

Cezary Wodzinski wprowadza Odyseusza w przestrzen naszego zycia.
Wiadca Itaki jest tym, ktory nawiedza nas i zostaje, kiedy odchodzimy:

Odyseusz wciaz jest wérdd nas, cho¢ nie jest ani bogiem, ani tak zwanym bohate-
rem literackim. My umieramy, a on wciaz jest. BadZmy $ciéli: jest nie tyle wsrod
nas, co ,miedzy” nami, bez ustanku blaka sie tu itam, oszukuje, przechytrza,
zwodzi... Wcigz nawiedza nas i nasz $wiat (Wodzinski, 2015, s. 70).

1 Pawel Kuligowski znajduje ciekawa propozycje etymologiczng u péznostarozytnego pro-
zaika Fulgencjusza, wyprowadzajacego imi¢ homerowskiego bohatera z greckiej frazy
olon ksenos oznaczajacej ,,obcy wobec wszystkiego”. Komentarz Kuligowskiego jest warty
uwagi: ,Sama etymologia jest absurdalna, atoli wyrazony w niej zamyst humanistycznego,
a zarazem nowoczesnego odczuwania Odysowego losu - arcytrafny” (Kuligowski, 2017,
s.12).
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Odyseusz krazy po morzach, ale nie zapominajmy, ze przez caly czas trapi
go ziemia: wiemy, Ze na wojne ruszyl nieche¢tnie, nie zdziwiloby nas, Ze nocami
drecza go obrazy plonacej Troi, Ze dramatycznej i okrutnej przygodzie
na wyspie Polifema zawdzigcza klatwe Posejdona, ze Kirke na swej wyspie
zamienila jego towarzyszy w $winie, ze na tej samej wyspie Elpenor skrecit
kark i gdy Odys spotka go na brzegu Erebu, zmarty bedzie mu czynit gorzkie
wyrzuty za to, Ze uciekajacy w pospiechu Zeglarze nie pochowali jego ciala.
Ziemia wcale nie stoi jednoznacznie po stronie bezpieczenstwa: Odys wedruje
miedzy groza morza (gdzie czyha Posejdon) a groza ziemi (gdzie nigdy nie
wiadomo, czego mozna si¢ spodziewac). Moze dlatego filozofowie maja do
niego taka sklonnos$¢: los Odysa zespala obydwa zywioly, ziemig¢ i morze,
wpisujac krola Itaki w krag natury. Historia Odysa to dzieje cztowieka wste-
pujacego na ziemi¢. Dazy do ojczyzny, dla ktérego to dazenia wyrzeka sie
nie$miertelno$ci; wiemy, ze rzuca wyzwanie bogom, ktérzy szykujac si¢ do
odejscia i ukrycia przed $miertelnymi wywotali wojne o Troje, by pozby¢ sie
rywalizujacych z nimi i posredniczacych miedzy bogami iludzmi heroséw.
Nikt z heroséw nie ocaleje procz Odysa, co - jak ttumaczy Dobrostaw Kot
- wynika z tego, zZe bogowie przywotuja go do porzadku, stawiajac mu jed-
nak warunek: rezygnacje z nieSmiertelnosci. ,Pozwalaja mu wréci¢ dopiero
wtedy, kiedy zrzeknie si¢ swych pretensji do boskosci, gdy na Ogygii wybie-
rze $miertelnos¢. Wowczas, usuniety przez samego siebie z grona niesmier-
telnych, moze zy¢ dalej” (Kot, 2020, s. 66).

11.

Wziemiowstgpienie jest w przypadku Odysa jak najdostowniejsze: w XTI ksie-
dze Tejrezjasz przepowiada, ze nim umrze (a $mier¢ przyjdzie z morza i bedzie
tagodna), Odyseusz bedzie musial porzuci¢ statek iruszy¢ w wedrowke
ladowa, pielgrzymke, ktdrej cel jest wiadomy, lecz niezlokalizowany. Ma is¢
tak dtugo, dopoki nie spotka kogos, kto wezmie wiosto za szufle do przesie-
wania ziarna. Nie wiemy ani kim jest tajemniczy ,ktos”, ani w jakiej czesci
swiata Odys go spotka.

W oryginale greckim znajduje si¢ stowo 008itng (odités), oznaczajace
wedrowca, podrdznika lub patnika. A zatem napotkany przez Odysa czlo-
wiek nie bedzie autochtonem; Odys nie trafi na niego w jego wlasnym domu.
Obydwaj beda nie u siebie, tak jak nie ,u siebie” s3 zalotnicy przejadajacy
majatek nieobecnego gospodarza. Odys bedzie dla tego wedrownika tak
samo obcy, jak wedrownik dla niego. Nie potaczy ich nawet jezyk - jesli jezy-
kiem sg nie podobne stowa, lecz faczenie ich z desygnatami: dla nieznajacego
morza wedrownika (zapewne nadchodzacego z jeszcze glebszej czesci ladu)
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wiosto bedzie topatg. Odys musi spotkac kogos, dla kogo sam bedzie radykal-
nie Obcy i niezrozumialy.

12.
Oto zostaje wytyczony cel, lecz jest on nienamierzalny: nie ma zadnych danych
topograficznych, nie podlega wladaniu GPS. Oznacza to, Ze nie mozna tej
wedrowki zaplanowa¢, nie mozna roztozy¢ sil na etapy; trzeba po prostu isé. Co
wigcej, trzeba dokona¢ niejako przektadu samego siebie z jezyka morza / zeglugi
na jezyk ziemi / krokéw. Ta wedrowka jest jeszcze bardziej ryzykowna niz
morska: Itaka jest przeciez wyspa oznaczong na mapach, utrwalong w pamieci
i opowiesci; o tym ,,ktosiu”, ktoérego mamy spotka¢ nie wiemy nic, ani kim jest,
ani gdzie mieszka. Ten ,,kto$” jest wlasciwie ,,nikim”. Oto prowizoryczne kon-
kluzje tego etapu naszej podrozy-zapytywania o czlowieka: (1) powré6t do domu,
nostos, stanie si¢ mozliwy dopiero wtedy, gdy zetkniemy si¢ z ,,obcym” / innym /
kims, kto zyje i mysli calkowicie inaczej niz ja. W VI ksiedze Odysei znajdziemy
takie wyznanie Odysa: ,,Bladnik jestem i zgofa obcy tu do was przychodze /
Z dalekiej ziemi, cigzko doswiadczon...” Dopowiadam: dopiero wtedy, po takim
spotkaniu, $mier¢ nasza bedzie ,fagodna”. (2) Ta ,innos$¢” jest takze innoscia
immanentnie obecng w mojej rodzimej / domowej kulturze i we mnie samym.
Musze odkry¢ swoj dom jako dom inny od tego, ktory dotychczas uwazalem za
»SW0j”; Odys wrdci do Itaki, ale jego dom bedzie wygladat zupelnie inaczej niz
ten, z ktdrego przed wielu laty wyjezdzal niechetnie na wojaczke. (3) Inny jest
sam Odys; by powrdt mogt sie dokona¢, musze odkry¢ innego ,ja”. Mdj kraj
jest nietozsamy ze soba; ja jestem nietozsamy z sobg.

To konieczne, aby nasze zapytywanie o czlowieka nie utkneto w martwym
punkcie, jakim sg gotowe odpowiedzi, stanowiace pewien repertuar stereoty-
powych tozsamos$ci wymagajacych bezwzglednego postuszenstwa i spelniaja-
cych role hasel, szyboletow, idioméw, pozwalajacych na predce i bez namystu
odrézni¢ swoich od obcych.

Glebokie spostrzezenie Derridy, iz ,wlasnodcig kultury jest nie by¢ toz-
sama ze sobg” (Derrida, 2017, s. 16) kryje w sobie dwie przestrogi. Pierwsza
dotyczy ostrzezenia przed ostra, zarysowana i pozbawiong otwarcia na innych,
nienegocjowalng hegemonia narodu, z reguly odporng na pokusy empatii.
To nie monolit narodu okresla czlowieka, ale to, co sprawia, ze monolit 6w
zaczyna sie rysowal, ze pojawiaja si¢ w nim pekniecia, inaczej mowiac -
gdy tworzy sie przestrzen dla krytycznego namystu dekonstruujacego przed-
stawiane do wierzenia mity. Odyseusz, czlowiek wedréwki i btagdzenia, ale
takze wielu jezykéw i pomyslow, jest tym, ktéry wymyka si¢ wlasnemu
mitowi.
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Druga przestroga dotyczy relacji miedzy centrum a peryferiami. Nietozsa-
mos¢ z samg sobg zaklada, ze pojawiajg sie elementy odrebne, odszczepione
od ogdlnego modelu, idiomatyczne kultury, ktérych osobnos¢ nalezy roz-
pozna¢ i uszanowa¢. Nie dla nich samych - co groziloby wzrostem entropii
i rozpadem calosci - lecz w ramach odpowiedzialnego dzialania polegajacego
na znajdowaniu jezyka, poje¢ idzialan podtrzymujacych odrebnosci oraz
lokalizmy; nie dla nich samych, lecz po to, by na ich tle wyrazisciej ujrze¢ pro-
ponowang centralng narracj¢, doceni¢ ja i jednoczesnie powstrzymac przed
nadmierng ekspansywnoscia. Trzeba podja¢ probe polaczenia narracji cen-
trum i peryferii, ziemi i morza, co zapewne okaze si¢ w pelni niemozliwe, ale
zapytujac o cztowieka, nie mozemy zwolni¢ si¢ z tego obowiazku. Wiedzie
nas to w strone kolejnej prowizorycznej konkluzji, ktérg formuluje nastepu-
jaco: trzeba przynaleze¢, nie nalezac, to znaczy istnie¢, zachowujac krytyczny
dystans, przyjmujac obcego irespektujac to, co miesci sie w kategoriach
racjonalnego rozumu. Tak mozemy przeciwstawi¢ si¢ perwersji narodowych
afektow i afektacji patriotycznej czy religijnej - Ameryce Trumpa / Vance’a /
Muska / Rosji Putina, agresywnemu Izraelowi w Gazie, terroryzmowi niekto-
rych organizacji islamskich. Inaczej — uczy Homer — nasza $mier¢ nie bedzie
»lagodna”.

13.
Pytajac o czlowieka, nie mozemy nie pyta¢ o rodzaj zamieszkiwania, czyli
zycia, jakim chcieliby$my obdarzy¢ tego cztowieka. Wszystko wskazuje na to,
ze trzeba przyjaé, iz zy¢, to przynalezel, nie nalezgc, czyli ,,bez nacjonalizmu,
bez kolektywnego narcyzmu «metafizyki jezyka». Przeciw tej metafizyce
narodowego jezyka, ktorej tradycja i pokusa jest dobrze znana” (Derrida, 2021,
s. 27), oraz wykazujac si¢ wrazliwoscia bedacg niczym innym jak niestrudzo-
nym czuwaniem - tak, aby by¢ gotowym stawi¢ opdr wszelkiemu oszustwu,
ktéremu taki zideologizowany jezyk mogliby stuzy¢.

Burzliwe losy Odysa czynig szczegélnie waznym, ale i delikatnym, pytanie
o miejsce zamieszkiwania. Gdzie mieszka cztowiek, ktérego wszyscy znamy
jako Odysa - czlowiek, ktéry nas reprezentuje, ale i nawiedza? W Itace, ale
to przeciez wyspa: lad niewielki, skalisty, a zatem implikujacy skromnos¢
miejsca zamieszkania otoczonego przez bezmiar, ktory jest piekny, lecz
potencjalnie grozny, nad ktérym czlowiek nie panuje. Odyseusz wielokrotnie
przekonuje si¢ o tym na wlasnej skorze. To pierwsze spostrzezenie: czlowiek
mieszka zawsze w poblizu niebezpieczenstwa, jest ,zaryzykowany” w zycie,
ale tez dlatego ma dar radzenia w trudnej sytuacji. Nie tylko radzenia sobie
(czego zreszta Odyseusz jest dobrym przykiadem), ale przede wszystkim
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radzenia innym, stuzenia rada, uczestniczenia w radzie, co oznacza zmyst
udzialu w zyciu spotecznosci.

W nastepnym kroku przyjdzie nam zauwazy¢, ze Itaka jest tylko ,,przy-
stanig”, bowiem Odys jest ciagle ,w drodze”, nie tyle ,mieszka”, co ,gosci”,
wstepuje na ziemie jako ,,go$¢”; nawet w swojej wlasnej krainie zostaje nieroz-
poznany. Tylko stary pies Argos wie, ze pan wrocil. Drugie spostrzezenie na
temat zamieszkiwania akcentowaloby podstawowy walor otwartosci takiego
miejsca, co z kolei pociagga za soba konieczno$¢ obmyslenia i praktykowania
polityki goscinnosci - takze jako sposobu unikania silnych tozsamosci wyka-
zujgcych naturalng tendencje do eliminowania inno$ci. W formule Cezarego
Wodzinskiego: ,,cztowiek jest gos¢-inny” (Wodzinski, 2015, s. 24).

Ostatecznie przyznajemy, ze Odys-czlowiek mieszka w tym, co wedrow-
ne, niestale, sam u siebie jest go$ciem, a jednoczesnie przeciez gospodarzem,
podejmuje sam siebie, sobie si¢ dziwi jako Innemu / Obcemu. To miejsce
nazywa si¢ etos i Cezary Wodzinski przedstawia je jako ,miejsce pobytu,
siedlisko, siedziba” (Wodzinski, 2015, s. 23).

14.
Siedlisko jest arcyciekawym stowem. Samuel Linde w swoim Sfowniku przy-
pomina starsza forme ,,siedliszcze”, co jeszcze okaze si¢ istotne, ale ponadto
przywoluje czasownik ,siedli¢ si¢”, taczacy dwie zgola przeciwne cechy:
oznacza bowiem tylez ,gniezdzi¢ sie, osiada¢ w jakims miejscu”, co i ,szukaé
sobie miejsca, wierci¢ si¢”, a nawet ,odczuwa¢ ciasnote”. Ta ostatnia dyspo-
zycja semantyczna doskonale opisuje to, co moglibysmy nazwac ,,zamieszki-
waniem go$¢-innym”, w ktorym ,znalezienie sobie miejsca” jest faktycznie
tylko epizodem jego ciaglego poszukiwania. Miejsce zamieszkiwania jest
swego rodzaju utopistycznym projektem, wizjg, ktérg mamy przed oczami
w trakcie poszukiwan. Ojczyzne ma ten, kto jej poszukuje, a nie ten, kto
oglasza, iz ja ma. Swiety Pawel napominal Hebrajczykéw: ,,W wierze pomarli
oni wszyscy, nie osiagnawszy tego, co im przyrzeczono, lecz patrzyli na to
z daleka i pozdrawiali, uznawszy siebie za gosci i pielgrzymow na tej ziemi.
Ci bowiem, co tak méwia, okazuja, ze szukaja ojczyzny” (Hbr 11, 13-14).
Stownik Jezyka Polskiego Mieczystawa Szymczaka poucza, ze to ,calo-
ksztalt warunkéw glebowych, wodnych, klimatycznych, uksztaltowanie po-
wierzchni w miejscu wystepowania danego gatunku”, ale réwniez ,gtéwny
punkt czego$, centrum, osrodek, ognisko”. Budujemy zatem pomost miedzy
»siedliszczem” Lindego a blizszym nam brzmieniowo ,,siedliskiem”, pomost po-
nad czasem: jezeli méwimy o ,,siedlisku”, mamy na mysli to, Ze musimy pamie-
ta¢ co$ zamierzchlego, dawnego, co wcale nie oznacza, ze ,nieaktualnego”.
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Zamieszkujemy, szukajac sobie miejsca, to jest — odnajdujemy gleboki sposéb
istnienia wlasciwy zawsze czlowiekowi, o ile tylko zechce traktowaé zycie
z nalezyta powaga. W tym kontekscie Wodzinski przypomina o ,siedlisku”
nawigzujacym do greckiego pojecia etos, ktére odnajdujemy w stynnym 119.
fragmencie pism Heraklita, zawierajacym ledwie trzy stowa: éthos anthropoi
daimon, co Kazimierz Mréwka tlumaczy jako: ,Charakter czlowieka jest
bogiem” (Mréwka, 2004, s. 322). Nie wnikajac w ztozono$¢ senséw trzech stow
Heraklita, powiedzmy za Wodzinskim, ze poszukuja one miejsca, w ktérym
czlowiek jest najbardziej u siebie i sobg - obok dajmona, ktdry ,boga”, lecz
szczeg6lnie pojetego — jako ten, ktory ,,obdarza losem, rozdziela losy” w sen-
sie przeznaczenia. Jesli jednak pamietamy, ze stowo dajmon wywodzi sie od
czasownika daiomai, oznaczajacego réwniez po prostu ,dzieli¢”, mozemy
przyjaé, ze cztowiek mieszka w poszukiwaniu miejsca przynaleznego bogowi.
A poniewaz oddziela go od niego nieprzekraczalna réznica, przeto poszuki-
wania te sg tylez nieodzowne, co nieskuteczne. Nie sposob zagospodarowac
sie w domostwie boga, a tym bardziej poczu¢ si¢ w nim u siebie czy prébo-
waé¢ nim zawladngé; a jednak wlasnie w takim usilowaniu zamieszkuje
czlowiek. Jego siedliszczem jest poszukiwanie miejsca, ktérego nie obejmie
w posiadanie, i tym samym bedzie przezywal ciagle jego utrate (Odys wciaz
nie mogacy zapomnie¢ o Itace) objawiajaca si¢ jako ,niszczaca katastrofa”
(Odys-niszczyciel Troi), ,,morski dramat” naufragium (Odys-rozbitek).
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SUMMARY

In-Earth Ascension. Odysseus - a Seeker of (His?) Place

In the light of the growing sense of crisis surrounding the foundations of human-
ism, the question of what it means to be human becomes a pressing need of our time.
Convinced that such pillars of European philosophy and social practice as rationality,
justice, democracy, and freedom - as identified by Tzvetan Todorov - find their ori-
gins in the Greek thought, we focus our attention upon the figure of Odysseus whom
we investigate as a human being who dwells in the search for a place that cannot be
possessed, and so he is condemned to endlessly feel its absence.

KEYWORDS: Humanism, crisis, ethos, searching
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Czlowiek Kompost.
Implikacje symbiotyczno-metamorficzno-generatywne
z pogranicza pedagogiki lasu i ogrodoterapii

STRESZCZENIE

Artykutl wprowadza figure Czlowieka Kompostu jako metafore stuzaca analizo-
waniu iinterpretowaniu doswiadczenia ludzkiego na poziomie glebokich znaczen
symbiotycznych, metamorficznych i generatywnych. Kompost, zwykle utozsamiany
z koncem i odpadem, ukazany zostaje jako przestrzen przemiany, w ktorej rozktad
staje sie poczatkiem nowego zycia. Zaproponowana metafora pozwala rozumie¢
rozwoj cztowieka nie tyle w kategoriach indywidualnego wzrostu, ile zyciodajnego
(samo)rozktadu - procesu zakorzenionego we wspoélzaleznosci i cyklicznosci zycia na
poziomie jednostkowym, wspolnotowym i miedzypokoleniowym. Punktem wyjscia
jest do$wiadczenie rodzicielstwa, odstaniajace ambiwalentny charakter bycia zara-
zem ,zjadanym” i karmigcym. Figura Czlowieka Kompostu stanowi kontrapunkt
wobec dominujacej kultury ,wzroscizmu” i inspiruje do pytania o zycie rozumiane
jako uzyznianie §wiata soba, bez destruktywnej rezygnaciji z siebie. Artykul rozwija
te propozycje w perspektywie glebotworczej, fenomenologicznej ipedagogicznej,
wskazujgc na potrzebe sformulowania nowego toposu laczacego watki humani-
styczne, ekologiczne i wychowawcze w obliczu wyzwan epoki symbiocenu. Rozwa-
zania toczone sg na gruncie pedagogiki lasu i ogrodoterapii, pytajacych o naturalne
warunki rozwoju w czlowieku kompetencji glebokich, pozwalajacych na dostrzega-
nie godnych do zakomunikowania metamorficznych do$wiadczen zycia, jego przemi-
jania i skonczonosci.

SLOWA KLUCZOWE: kompost, rodzicielstwo, migdzypokoleniowos¢, pedagogika lasu,
ogrodoterapia, kompetencje glebokie, symbiocen, metamorfoza, generatywnos¢

Wprowadzenie. Przyzwolenie na bycie zjadanym

Mikroskopijna, biochemiczna zlozonos¢ i metamorficznos¢ kompostu spra-
wia, ze okre$la si¢ go mianem ,szczepionki zycia”, inicjujacej od korzenia
procesy wszelkiego wzrostu. Bywa tez nazywany ,,ztotem ogrodnika” — ukry-
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tym bogactwem, ktére przesadza o bujnosci i witalnosci catego ogrodu. Tra-
dycja ogrodnicza przestrzega przed sadzeniem rosliny wartej funta w ziemi
za pensa — podkreslajac, ze nawet najdorodniejsza sadzonka nie rozwinie sie
tam, gdzie zabraknie Zyznego, dobrze przygotowanego podloza.

W naszym wczesniejszym artykule (Kilian i Paluch, 2023) przygladalismy
si¢ hortikuloterapeutycznemu (ogrodoterapeutycznemu) doswiadczeniu bycia
i dzialania cztowieka w ogrodzie w dwoch podstawowych rolach: goscia, ktory
biernie czerpie zjego urokéw na poziomie doznan zmystowych, oraz gospo-
darza, ktorego tozsamos$¢ podlega poglebiajacej sie przemianie na skutek
aktywnego przeksztalcania otaczajacej go przestrzeni. Tym razem podejmu-
jemy probe opisania figury czlowieka jako kompostu w kontekscie pogranicza
metamorficzno-symbiotycznych proceséw zachodzacych w warunkach natu-
ralnych (ekosystem lasu, mikroklimat podglebia i runa), oraz ich odtworzenia
w przestrzeni ksztaltowanej i dogladanej przez czlowieka (ekosystem ogrodu,
sadu). Zwracamy przy tym uwage, ze w tym drugim przypadku cztowiek, jako
troskliwy ogrodnik, $wiadomie wzmacnia wlasng generatywnos¢', rozumia-
ng jako troska o jako$¢ zycia wszystkich gatunkéw wspottworzonego srodo-
wiska, jak réwniez o dobro kolejnych pokolen: dzieci, wnukéw i prawnukoéw.
Dlatego doswiadczenie uprawy ogrodu przyjmujemy tu za synonim szeroko
rozumianego zycia rodzinnego i pieczy zastepczej. W najbardziej ogélnym sen-
sie procesy metamorficzno-symbiotyczno-generatywne rozpatrujemy na osi
dawania i brania, rozumianej nie jako obopdlna transakcja, ale $wiadomie jed-
nostronna donacja — dar z siebie. W ten sposob wykraczamy poza granice lasu
i ogrodu per se, wchodzac w troske, opieke i kultywowanie relacji miedzyludz-
kich, miedzypokoleniowych, jak i tych wigzacych gatunek ludzki ze $wiatem.

W tym kontekscie posta¢ Czlowieka Kompostu® - staje sie subwersywnym

»antybohaterem” naszych czaséw. Mozna go rozumie¢ jako tego, ktory zywi,

1 Generatywnos¢ - pojecie rozwinigte u Erika Eriksona (1997) jako antyteza stagnacji i re-
interpretowane w polskiej pedagogice (Witkowski, 2009) - stosujemy w szerszym znacze-
niu jako glebotworczg (kompostowa) dyspozycje, polegajaca na przekuwaniu wtasnych sit
i stabosci (zasobow i ubytkéw) w warunki wzrostu dla kogo$ lub czego$ poza soba. Nie
redukujemy jej do produktywnosci i efektywnosci, ani do logiki inwestycji czy kalkula-
cyjnej wymiany. To postawa pokornej hojnosci, przesuwajaca srodek cigzkosci z pomna-
zania wlasnej mocy i zasiggu ku cierpliwemu ,,uzyznianiu” tego, co nie-ja, zakorzenio-
na w prawdzie o wlasnej mierze i skoniczonosci w wigkszym obiegu zycia — wyraz dojrza-
tej, autonomicznej wolnosci.

2 Kategoria ,,kompostu” pojawia sie réwniez u Donny Haraway (2021), cho¢ jest u niej me-
tafora migdzygatunkowej wspolnoty i podstawg ,humustyki” - humanistyki zakorzenio-
nej w symbiotycznym pokrewienstwie wszystkich form zycia. Z kolei w ujeciu Ewy Do-
manskiej humus i proces humifikacji wpisuja si¢ w ontologie martwego ciata (Domanska,
2018), w ktorej materia pozaludzka odzyskuje sprawczos¢ i staje si¢ dynamicznym uczest-
nikiem przemiany i no$nikiem sensu. Proponowana figura Czlowieka Kompostu powstaje
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nie konsumujac inie eksploatujac innych, lecz pozwalajac, by jego wlasne
istnienie stalo si¢ odzywcze. Kompost nie jest bowiem zwigzkiem odpa-
dow ikonca ($mieci i $mierci), lecz miejscem glebokiej przemiany, w ktorej
rozklad staje si¢ poczatkiem nowego zycia. Kompost to pokarm. Czltowiek
Kompost to ten, ktory decyduje si¢ na to, by karmic i ten, ktdry przyzwala na
bycie zjadanym. To zywiciel, ktory sam wzrost dzieki odzywczemu spotkaniu
z innym zywicielem. Dostrzega wlasne zycie w rytmie szerszego cyklu: bra-
nia i dawania, wzrastania i przemijania, narodzin i émierci. Rozumie, ze jest
czescig szerszej cyrkulacji zycia - ze jego los wpisuje si¢ w cigglo$¢ pokolen
i glebszy porzadek rzeczy. Postrzega siebie jako zasobny grunt dla tego, co
rozwija sie poza nim samym, uznajac wlasne istnienie za glebotworczy pro-
ces, w ktorym rozklad staje si¢ poczatkiem dalszego zycia. Upatruje ciagglosci
siebie w tym, by sens jego bycia dla $wiata zostal rozpoznany i przyswojony
przez potomnych jako cze$¢ ich wlasnego dziedzictwa.

Metaforyczna posta¢ Czlowieka Kompostu stanie si¢ osia naszych dalszych
rozwazan. Jego zyciodajng zasobno$¢ oraz gotowo$¢ na bycie ,zjadanym”
przedstawimy z trzech perspektyw: (1) glebotworczej, (2) fenomenologicznej
i (3) pedagogicznej. W pierwszej, zakorzenionej w praktyce ogrodniczej, uka-
zemy kompost jako odzywcza, organiczng mieszanke, ktorej powstawanie
- opisane jezykiem faktow, proporcji i precyzyjnych proceséw — stanowi pod-
stawe wszelkiego wzrostu. Ta glebotworcza perspektywa odstania zarazem
glebszy sens ukrytej wspodtzaleznosci, ktora stanie sie¢ punktem odniesienia
dla dalszych refleksji fenomenologicznych ipedagogicznych. Druga czes$é
przybierze forme narracji o metaforze Czlowieka Kompostu - osadzonej
w osobistych irodzinnych do$wiadczeniach dawania siebie innym, w obra-
zach rozkladu iprzemiany towarzyszacych rodzicielstwu. W trzeciej nato-
miast wskazemy potencjal tej metafory w pedagogice, zarysowujac obszary,
w ktérych moze ona inspirowa¢ refleksje nad edukacjg, relacjami oraz mie-
dzypokoleniowym przekazem’.

na gruncie egzystencjalno-pedagogicznym na rzecz opisu wychowania w perspektywie
umiarkowanego antropocentryzmu, otwierajac pytanie o to, w jaki sposob cztowiek
moze stawac sie glebotworczy wobec innych - w dojrzalych relacjach troski, rodzicielstwa,
uczenia sie i migdzypokoleniowego przekazu. Czlowiek Kompost ma zatem inng podsta-
we ontologiczng niz kompost czy humus definiowany przez wymienione Autorki. O ile
u Haraway i Domanskiej kompost oznacza ontologiczng kondycje $wiata i materialne
splatanie form zycia, o tyle w proponowanej figurze Czlowieka Kompostu kompostowanie
ma wymiar egzystencjalno-pedagogiczny: oznacza stawanie si¢ czlowieka poza granicami
wlasnej biografii - jako zycia generatywnego dla innych i ciaglosci zycia per se — a tym
samym przekraczanie granic materii, czasu i miejsca.

3 Narracje otwierajace poszczegélne czesci pochodza z naszego wystapienia podczas tego-
rocznej IIT Migdzynarodowej Konferencji Naukowej, ktora odbyta sie w przedszkolu les-
nym ,,Bajkowy Las” w Lubnianach koto Opola.
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W tekscie laczymy analize literatury z elementami autoetnografii oraz
refleksji narracyjnej, traktujac go jako propedeutyczne wprowadzenie i za-
proszenie do dalszych badan. Celem dosadnej metaforyki kompostu jest
uruchomienie impulséw teoriotwdrczych dla formacji duchowo-kulturowej
wspolczesnego czlowieka - alternatywy wobec antropocentrycznego wzorca
wybujalego wzrostu i zwigzanego z nim ryzyka jalowego przemijania.

Anatomia i dynamika kompostu - perspektywa glebotworcza

Dojrzaly kompost z czasem trafia do ziemi, stajqgc sie jej czescig i cennym zasobem.
Jest poczgtkiem wszystkiego, co wyrasta ponad jej powierzchnie. Dlatego kazdy
ogrodnik wie, ze w ogrodzie najwazniejsza jest ziemia, a w roslinie - korzen. To,
co ukryte i czego wartoS¢ nie jest oczywista. Kompost dziata w ciszy i w ciemnosci.
Objawia sig¢ dopiero w zieleni, rozkwicie i owocach — wtedy, gdy sam juz zaniki,
wszedl w obieg zycia, cigg dalszy tego, czym pierwotnie byl.

Zdrowa gleba to zlozona mieszanina mineraléw, wody, powietrza i materii
organicznej. To wladnie ta ostatnia frakcja — cho¢ stanowi zaledwie ok. 5%
- decyduje o plodnosci i witalnosci calego ekosystemu (Brady i Weil, 2019).
Powstaje z rozkladu szczatkéw roslinnych i zwierzecych, a w procesach
mineralizacji i humifikacji przeksztalca si¢ w kompost. Dzigki temu gleba
wzbogacana jest w skiadniki odzywcze i zyskuje strukture sprzyjajaca wzro-
stowi roslin. W jednym gramie dojrzatego kompostu — niewielkiej szczypcie
- znajduje si¢ od miliona do kilku miliardéw bakterii i grzybéw (Ryckeboer
i in., 2003). Kluczowy jest kontakt kompostu z glebg, bo to wlasnie stamtad
przenikaja mikroorganizmy inicjujgce procesy rozktadu.

Aby przebiegal on prawidlowo, potrzebna jest réwnowaga pomiedzy
warstwami materialu bogatego w wegiel (suchy: liscie, trociny, galezie),
a takze materialu bogatego w azot (mokry: swieze resztki kuchenne, sko-
szona trawa). W praktyce ogrodniczej zaleca si¢ przewage frakcji suchej
nad wilgotng. Zachowanie wilasciwych proporcji ogranicza ryzyko gnicia
i utrate wartosci nawozowej. Réwnie istotne s3 aeracja, czyli przerzucanie
i przewietrzanie warstw, ktére zapobiegaja procesom beztlenowym, oraz
odpowiednia wilgotno$¢ podtrzymujaca aktywnos¢ mikroflory (Diaz i in.,
2007). Dojrzaly kompost mozna bezpiecznie faczy¢ z gleba, gdyz zasila ja
w dostepne sktadniki. Swiezy natomiast nie powinien by¢ mieszany z zie-
mig, poniewazw poczatkowej fazie rozkladu pobiera z niej azot, prowadzac
do czasowego wyjalowienia podtoza.



30 - M.KILIAN, M. PALUCH - CZLOWIEK KOMPOST

W miare uplywu czasu materia organiczna stopniowo traci swoj pier-
wotny ksztalt i strukture, az calkowicie integruje si¢ z podiozem*. Dojrzaly
kompost nie jest juz zbiorem resztek, lecz zyznym humusem, ktéry poprawia
strukture gleby, zwieksza jej zdolno$¢ do zatrzymywania wody i zaopatruje
korzenie w tatwo dostepne sktadniki odzywcze (Philippot i in., 2013; Epstein,
2011). W strefie rizosfery — najblizszym otoczeniu korzenia — mikroorgani-
zmy reagujg na biochemiczne sygnaly roslin, uwalniajac potrzebne im pier-
wiastki (Philippot i in., 2013). W tym sensie kompost nie jest ,odpadem”, lecz
biologicznie aktywnym medium, w ktérym dawne formy Zycia przechodza
w nowg jakos$¢: najpierw w symbiotycznym splocie mikroorganizméw i roélin,
nastepnie w metamorficznej przemianie materii, a ostatecznie w generatyw-
nym tworzeniu warunkéw dla dalszego wzrostu.

Doswiadczenie siebie jako kompostu - perspektywa fenomenologiczna

Koncepcja kompostu zrodzita si¢ podczas lesnego spaceru matzeristwa obcigzonego
codziennym trudem rodzicielstwa. Matki i ojca, ktorzy od lat dzielili wysitek opieki
nad kilkorgiem dzieci: najmlodszymi, wymagajgcymi stalej obecnosci, oraz star-
szymi, przezywajgcymi kolejne etapy dorastania. Byli wyczerpani, bolesnie Swiadomi
wlasnej poglebiajgcej sig ograniczonosci, w doswiadczeniu bezradnosci i kruchosci,
a jednoczesnie stale konfrontowani z narastajgcymi potrzebami dzieci, rywalizujg-
cych o zasoby zarowno materialne, jak i niematerialne: rodzicielskqg uwage, czas czy
chwile wylgcznosci.

Spacer wsréd drzew byl tg wyrwang z codziennosci chwilg wytchnienia, momen-
tem, w ktorym nikt niczego nie zgdal, nie domagal sig, nie miat pretensji. W lesnym
krajobrazie rodzice obserwowali powalone, sprochniate pnie drzew, ktore nie géro-
waly juz nad innymi, nie dawaly jak dotychczas cienia ani schronienia. Staly sie
jednak pozywkg dla nowego zycia. Dostrzegli tak bliskie sobie procesy rozktadu
i wzrostu postepujgce w Scislym wzajemnym zwarciu. Obraz ten méwil o ich
rodzicielskiej ofiarnosci. Nie tylko o bolesnym i kryzysowym doswiadczeniu bycia
zjadanym (gdy cos jest zabierane), ale o byciu pokarmem dla wzrastajgcego
zycia (gdy cos jest dawane). Byciu eksploatowanym i byciu generatywnym. I o gle-
bokim sensie takiej postawy.

Dziecko nie posiada nic, co nie bytoby mu dane. Od pierwszych chwil istnie-
nia zyje dzigki innym. Karmi si¢ organizmem matki, korzysta z jej zasobow,
po narodzinach pozostaje zalezne od jej pokarmu, réwniez od troski i opieki
najblizszych. Nic, co posiada, nie pochodzi wyltgcznie od niego samego. Wszyst-
kie materialne i niematerialne dobra s mu dane. Otrzymuje je za darmo, cho¢
innych darmo one nie kosztuja.

4 W sensie $cistym kompost dotyczy praktyk ogrodniczych, natomiast wlesie mowimy
o $cidlce przechodzacej w prochnice (humus). Proces przejécia — od rozktadu do genera-
tywnej zyzno$ci - zachodzi w obu §rodowiskach: w pryzmie kompostowej i na dnie lasu.
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Nic, co zyje, nie rosnie jednak w nieskonczono$¢. Dlatego wzrastanie
i dojrzewanie dzieci, cho¢ jest naturalnym celem wysitkéw czynionych przez
rodzicéw, nie jest jedynym: kazde zycie zmierza ku rozkwitowi i owocowaniu.
Owoce kryja w sobie nasiona, a nasiona s3 no$nikiem nowego zycia, to zas$ si¢
zrodzi, jedli otrzyma zyzna glebe, wilgo¢, $wiatlo i dostep do powietrza. Zadne
nasiono nie wyda zycia bez kompostu - bez tego, co obumarto, by stac sig¢
pokarmem dla przyszlego wzrostu. Z pewnoscig trzeba wpierw urosnaé
i dojrze¢, aby moc staé si¢ wartosciowym kompostem - takim, ktory nie
tylko obumiera, lecz staje si¢ Zyciodajnym rezerwuarem energii i sktadnikéw
odzywczych.

Mozna zapytac: kiedy czlowiek dojrzewa do tego, by wyda¢ i wykarmi¢
owoce? By samemu sta¢ sie kompostem? By¢ moze dorostos¢ zaczyna sie
wlasnie wtedy, gdy cztowiek ruchy zagarniajace ku sobie potrafi rownowazy¢
ruchami skierowanymi ku innym, dla kogo$ lub czegos, poza nim samym.
Mozliwe, ze dojrzalos¢ (niezaleznie od wieku kalendarzowego) ujawnia sig
wlasnie w zdolnos$ci do nadawania wlasnej egzystencji znaczenia wykraczaja-
cego poza jednostkowe zycie, do $wiadomego i celowego stawania si¢ kompo-
stem: tym, co zasila wzrost innych i umozliwia cigglo$¢ zycia.

Procesy dawania ibrania nie sg rozlgczne. Dorosty, nawet gdy staje sie
dawcg, nie przestaje by¢ rdwnoczesnie biorca. Otrzymuje za darmo, bo kto$
inny poniést trud, ofiare, zaplacit rachunek. Czerpie nie tylko od innych ludzi,
z dorobku, wysitku i przekazu obecnych i minionych pokolen, lecz takze z tego,
co zyje ichce zy¢, ajednak zostaje zjedzone: roélin izwierzat, ktore placa
wysoka ceng za to, bysmy mogli by¢ syci, zdrowi, silni. W tym $wietle ludzka
egzystencja jawi sie jako kosztowna i mozliwa dzigki ofierze innych - a $wiado-
mos¢ tego dlugu domaga sie, by nadac jej nalezytg wartos¢ i sens.

Bycie Nikim i do Niczego - perspektywa pedagogiki lasu
i ogrodoterapii

Trudno dostrzec Cztowieka Kompost:

Skrywa si¢ w dyskretnym kacie ogrodu,

pozbawiony wygladu i zapachu, ktére mogtyby si¢ podobac
lub cho¢by przyciaga¢ uwage.

Bez potrzeby ekspozycji dojrzewa na peryferiach,

najlepiej w cieniu.

Ten dyskretny obraz figury kompostowej odstania trzy powigzane ze soba
wymiary egzystencji istotne dla refleksji pedagogicznej: symbiotyczny — oparty
na wspoélzaleznosci, metamorficzny - zakorzeniony w procesach przemiany
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oraz generatywny — rozumiany jako zdolno$¢ do uzyzniania i podtrzymywa-
nia tego, co wykracza poza jednostkowe istnienie. W tym kontekscie szcze-
golnej aktualnosci nabieraja doswiadczenia pedagogiki lasu i ogrodoterapii,
ktére wnosza poglebiony sens bycia i bytowania w najbardziej bioréznorod-
nym otoczeniu natury na sposéb symbiotyczny, poszukujac zréwnowazonych
postaw dziecka i jego opiekuna w otaczajacym ich $wiecie. Na gruncie peda-
gogiki lasu wyrézniono dotad znaczenia cigglosci metamorfozy, bezmiaru,
aury, zapachu (Slawek, 2021), odejscia od antropocentrycznego dominium
(Chutoranski, 2022), zwigzku materializmu i duchowosci w doswiadczaniu
natury (Rykowski, 2022), zréwnowazonego sposobu wyrazania si¢ - milcze-
nia i stuchania (Paluch, 2022), rozwoju kompetencji gltebokich (Paluch, 2024;
Talaj, 2024), liminalnych do$wiadczen bycia nad brzegiem wydarzania sie
swiata (Paluch, 2025) i na gruncie ogrodoterapii: przemiany wtasnej tozsamo-
$ci na skutek troskliwej przemiany otoczenia (Kilian i Paluch, 2023).

Powyzsze sensy i sposoby bycia w §wiecie, coraz bardziej wymagajacym
naszej refleksyjnosci i ekologicznej metanoi (por. Ochwat, 2025, s. 49-72),
zagluszane s3 jednak przez dominujacy model wychowania oparty na egocen-
trycznym i radykalnym hasle: ,,zosta¢ kims”, ktére utozsamiane jest z indywi-
dualnym sukcesem, karierg i maksymalizacjg statusu spoteczno-materialnego.
Utrwalona logika nieustannego ,wzro$cizmu” (growthism) (Hickel, 2021) prze-
nika sfere konsumpcji i umacnia przekonanie, ze ekspansja i dominacja nad
Swiatem s3g najwyzsza wartoscig. Wobec takiego paradygmatu wychowania
niepewnie i przewrotnie stawiamy pytanie zgola inne: jak w zyciu zosta¢
Nikim i - co wigcej - jak by¢-do-Niczego? Zapisane wielka literg ,,Nikim”
i ,do Niczego” wskazuje, ze nie chodzi tu o pejoratywne samo-uniewaznie-
nie, lecz o rezygnacje z egocentrycznej autotelicznosci - traktowania siebie
wylacznie jako celu samego w sobie — na rzecz relacji wspottworczej i gene-
ratywnej. Bycie-do-Niczego oznacza tu gotowo$¢ do ograniczenia wlasnej
samowystarczalnosci, aby sta¢ si¢ istotng czescig szerszego obiegu zycia.
W istocie bowiem $wiat nie potrzebuje mnie do niczego szczegolnego poza
tym, bym byl dla czego$ wiecej niz ja sam. Bo wlasciwie, poza byciem dla
czego$ wiecej niz ja sam - tu zapiszmy matymi literami - jestem-do-niczego.

Metafora kompostu przenosi akcent z koncentracji na wltasnym zyciu ku
zyciu nadchodzgcemu. Jej paradoks polega na przesunieciu pytania z ,jak
by¢ soba?” ku ,jak by¢ czym$ wigcej niz sobg?”. To ,wigcej” sugeruje nie
tyle heroiczne przekraczanie wlasnych granic, co uchylanie ich dla tego,
co uznaje za wazniejsze ode mnie. Wowczas rozdawanie staje si¢ wazniejsze
niz gromadzenie, a prawdziwa sita rodzi si¢ nie z wykarmionej wielkosci,
lecz z dobrowolnego umniejszania siebie.



PAREZJA - 2/2025 (24) - STUDIATESEJE - 33

Nie wystarczy wiec powiedzie¢: ,,uzyzniam $wiat sobg takim, jakim jestem”.
Logika Czlowieka Kompostu zaklada otwarto$¢ na to, co przychodzi nieza-
leznie ode mnie: proces starzenia czy ci¢zar przekraczajacych mnie doswiad-
czen. Taka dyspozycja nie zawsze jest tatwa ani planowana - bywa aktem
radosnej hojnosci, czasem bolesnego daru, czasem szczerego serca, a czasami
wolnego wyboru rozumu.

Czlowiek Kompost nie jest wzorem osobowym, lecz figura kontrkultu-
rowa w epoce antropocenu: cztowiekiem pytajacym, czy jego Zycie uzyznia
$wiat, rodzi dobro, czy tez pozostawia po sobie jalowos¢ lub - dostow-
nie i symbolicznie - ostatecznie staje sie aktem (samo)destrukcji. To pytanie
o metamorfoze ciala, ducha i umystu: o to, co wyroénie z mojego dziala-
nia i zaniechania, moich mysli i stéw, mowy i milczenia. Co wyniknie nie tyle
ze znajomosci mojej biografii, co ,,sumbiografii”, wyrazajacej zdolno$¢ do zycia
w harmonii z innymi istotami (Ochwat, 2025; Albrecht, 2019)? Czy bede mogt
powiedzie¢: ,,Oto Zycie moje! Bierzcie — cho¢ troche - z niego wszyscy?”.

Doswiadczenie rodzicielstwa pokazuje, ze jego istotg jest gotowos$¢ do
bycia zasobnym podlozem dla wzrostu potomnych. W tym sensie rodzic staje
sie kompostem - nie przez sile dominacji, lecz przez zdolno$¢ do obecnosci,
czuloéci i otwartosci na wlasne ograniczenia. Tak pojmowane wychowanie
wymaga rozwiniecia myslenia epitafialnego jako kluczowego komponentu
kompetencji glebokich’, opartego na pytaniu: ,,co w istocie po mnie pozosta-
nie?” (Paluch i Tempczyk-Nagorka, 2022), ktére pozwalajg reflektowac siebie,
akceptowa¢ wlasng ograniczono$¢ i niedoskonalo$¢, a zarazem realne wply-
wac na losy $wiata, bez roszczen o uznanie®.

Dynamika kompostu ukazuje naturalny porzadek wychowania i uczenia
sie: rOwnowage miedzy braniem i dawaniem, akumulacja i generatywnoscia,
nawozeniem i ryzykiem przenawozenia. Naszym zdaniem to wiasnie meta-
morficzna generatywnos$¢ prowadzi do dojrzalosci i poczucia sensu (por.
Erikson, 1997), rozumianych — w duchu Erika Eriksona - jako przeciwien-
stwo stagnacji i troska o dobro przysztych pokolen oraz ciagtos¢ wspolnoty.

5 Zgodnie z definicja: ,,Kompetencje glgbokie to rozwijane w cyklu calego Zycia umiejetno-
$ci $wiadomego przezywania i wyrazania wlasnego dzialania i dziania si¢, wynikajace ze
zdolno$ci do toczenia refleksji oraz poglebionego zreflektowania sig, bedacych efektem
samowiedzy i samodo§wiadczenia siebie jako reprezentanta gatunku ludzkiego” (Paluch,
2023, S. 561).

6 Metafora kompostu znajduje swoje odzwierciedlenie w literaturze dzieciecej. W ksiazce
Franciszek z kompostu dzdzownica — pozornie nieistotna istota — odkrywa wlasne zna-
czenie w codziennym spulchnianiu i uzyznianiu ziemi, natomiast w klasycznej opowiesci
O drzewie, ktére umiato dawac Shel Silversteina odstania si¢ sens hojnosci i przemijania
jako formy daru. Obie historie ukazujg dydaktyczny potencjal wprowadzania dzieci w do-
$wiadczenie wspolzaleznosci, wzajemnego obdarowywania i wdziecznosci.
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Czlowiek staje sie wowczas ,,glebotwdrczy” (generatywny w ujeciu komposto-
wym): jego doswiadczenia, dzialania i postawy zasilaja rozwdj innych, nada-
jac zyciu sens glebszy niz sama samorealizacja. Nadopiekunczos$¢ natomiast
dziala jak nadmierne nawozenie: daje szybki, wybujaly wzrost, ale ptytkie
korzenie i mizerne owoce. Zblizony mechanizm dotyczy kultury ,wzrosci-
zmu’, ktora wiezi czlowieka wiluzji, Ze ,wigcej” oznacza ,lepiej”. Zbiezne
intuicje odnajdujemy réwniez w koncepcji gerotranscendencji Larsa Torn-
stama (2005), wedlug ktoérej pozna dorostos¢ wiaze si¢ z przekraczaniem
ograniczen wlasnego ,ja” i poszerzaniem perspektywy egzystencjalnej ku
wymiarom relacyjnym, duchowym i transpersonalnym. Podobnie w logice
Czlowieka Kompostu sens starzenia si¢ i umniejszania, koncentruje si¢ nie
na ubytku istracie, lecz na mozliwosci glebszej integracji zinnymi oraz
wspoltworzenia wiekszego porzadku zycia.

Generatywno$¢, zakorzeniona w procesach symbiotycznych i metamor-
ficznych, oznacza zdolnos¢ do wydawania i podtrzymywania zycia w relacjach
wspoélzaleznosci. To plodnos¢, ktora nie jest indywidualnie zawtaszczana,
lecz zawsze wspoltworzona. Czlowiek plodny egzystencjalnie przeksztalca
wlasne zasoby w dobro wspélne. Dynamika ta realizuje si¢ na poziomie
mikro (rozwdj jednostki), mezo (rodzina i wspdlnota), makro (spoteczenstwo
i kultura) oraz mega (wymiar globalny i miedzygatunkowy). Tak rozumiana
pedagogika sprzyja inkluzyjnemu uczeniu si¢ miedzypokoleniowemu (Kilian,
2011), a zarazem wpisuje si¢ w wizje postulowanego symbiocenu - epoki
wspolzaleznosci i wspolistnienia (por. Albrecht, 2019; Ochwat, 2025).

Zakonczenie z krdotka dyskusja i optymistyczng zacheta

do samorozkladu

Tam, gdzie jest wzrost, pojawia si¢ i ubytek. Tam, gdzie jedno si¢ zywi, inne
karmi. Bez kompostu nie ma Zycia ani wzrostu. Pozostaje jatowos¢ i karfowa-
to$¢. Zycie zamiera. Dlatego pytanie o miare cztowieka nie dotyczy tego, jak
bardzo si¢ on rozrdsl, lecz jak potrafil sie umniejszy¢, by wyda¢ i wykarmi¢
owoce. Pytanie to otwiera mozliwos¢ sformutowania nowego toposu, zdol-
nego laczy¢ watki pedagogiczne, humanistyczne i ekologiczne w interpretacji
doswiadczen egzystencjalnych iwychowawczych w symbiocentrycznej per-
spektywie.

W polskiej mysli pedagogicznej dojrzewa dzi§ formacja intelektualna
zapowiadajaca paradygmatyczne przesilenie, ktére by¢ moze doczeka sie
miana przetomu. Nauki o wychowaniu i ksztalceniu, przez lata zachowujace
dystans wobec egzystencjalnych pytan o sens, coraz czedciej podejmuja je
na nowo. W jezyku pedagogiki pojawiaja si¢ kategorie takie jak: ,kruchos¢”,
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»zajakniecie”, ,spowolnienie”, ,tesknota”, ,stuchanie”, ,ambiwalencja”, ale
takze ,zapach”, ,detal”, ,okruch” czy ,metamorfoza”. Wszystkie one wska-
zuja na rodzacy si¢ paradygmat zréwnowazonego zycia w perspektywie
zar6éwno jego pelni, jak i przemijania.

Symbolicznym spoiwem tych propozycji jest etos ziemi, wyrazajacy si¢
w czulosci i uwaznosci, prostocie i umiarze, akceptacji ograniczen i prze-
mijania, brudu i niedoskonalosci, w ptodnosci i cyklicznosci Zycia. To etos
odrzucajacy pozory ikonwencje, praktykujacy rodzaj obywatelskiego nie-
postuszenstwa wobec eksploatujacego ziemie ,wzroscizmu”. Na poziomie
metodologicznym wyraza si¢ on w pytaniach o destrukcyjna dzialalnos¢
czlowieka, jego instytucjonalng brutalno$¢, sztuczno$é i hipokryzje, ale takze
o mozliwo$¢ odzyskania nowej wrazliwosci na rzecz swiadomego uczestni-
ctwa w rozwoju epoki symbiocenu.

Nasza propozycja jest dopiero proba zapoczatkowania badan pedagogicz-
nych nad $wiadomym dos$wiadczaniem momentéw rozkladu ego na rzecz
wiekszej reintegracji czlowieka z otoczeniem i obopdlnej regeneracji. W zapro-
ponowanym ujeciu (samo)rozklad ego-logiczny staje si¢ nie poczatkiem konca,
lecz mozliwym poczatkiem procesu wiodacego ku wzrostowi oikologicznemu’
- od Zycia skoncentrowanego na sobie samym ku Zyciu splecionemu z innymi
formami istnienia. Wskazali$my na uzyteczno$¢ metafory kompostu w opisie
egzystencji, wychowania i rodzicielstwa — jako proceséw, w ktérych ograniczo-
nos¢ i bezradno$¢ moga stawac si¢ zrédlem wzrostu, przemiany i kontynuacji
zycia. PofaczyliSmy analize literatury z refleksja autoetnograficzng, proponujac
probe uchwycenia czlowieka jako bytu metamorficznego, poddanego zyciodaj-
nemu (samo)rozkiadowi, ktdrego nie wolno zredukowa¢ do kategorii jednost-
kowego wzrostu i sukcesu.
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ABSTRACT
The Compost Human.
Symbiotic, Metamorphic, and Generative Implications

at the Intersection of Forest Pedagogy and Horticultural Therapy

The article introduces the figure of the Compost Human (pol. Czlowiek Kompost)
as a metaphor for analysing and interpreting human experience at the level of pro-
found symbiotic, metamorphic, and generative meanings. Compost, commonly
associated with endings and waste, is presented here as a space of transformation
in which decay becomes the beginning of a new life. This metaphor allows human
development to be understood in terms of fertile (self)decomposition, not merely as
the individual growth, but as a multidimensional process rooted in interdependence
and in the cyclicality of life at the individual, communal, and intergenerational levels.
The starting point is the parental experience, which reveals the ambivalent character
of being both “consumed” and nourishing. The figure of the Compost Man thus serves
as a counterpoint to the dominant culture of growthism and it inspires reflection on
life understood as fertilizing the world with one’s own being — without destructive
self-renunciation. The article develops this proposal through three perspectives: soil-
formative, phenomenological, and pedagogical, pointing to the need for a new topos
that weaves together humanistic, ecological, and educational threads in the face of
the challenges of the Symbiocene. The reflections are grounded in the forest peda-
gogy and in the horticultural therapy, which explore the natural conditions for the
development of deep competences — those that allow human beings to perceive and
communicate the metamorphic experiences of life, passing, and death.

KEYWORDS: compost, parenting, intergenerationality, forest pedagogy, horticultural
therapy, deep competences, Symbiocene, metamorphosis, generativity
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ABSTRACT

The two strands of nature-, and arts- and crafts- education are traditionally considered
distinct. Recently, the intersection of these two strands has been attracting attention,
one objective being the creation of lasting connections between children and nature.

However, most of this education is based on the spoken and written word, which can
create barriers to connection. These barriers are a consequence of the Western mind-
set, covertly conveyed in our words and metaphors. Three such barriers consist of the
organisation of our world in binaries, their hierarchical features, and our dominat-
ing, extractive relationship to our planet. Together mind-based, subject-object, and
extractive relations with nature pose obstacles to connection inadvertently perpetu-
ated in our spoken and written words.

Our culture, however, has the languages of arts and crafts to hand, which give us
the tools to express our sensory experiences and connections to nature, as well as to
create our own individual knowledge. This knowledge can be characterised as rhizo-
matic, as it is experiential, individual, and yet connected. The languages of the arts
and crafts - also known as the 100 languages — match rhizomatic knowledge in that
they have the same characteristics of individuality and connection.

To foster connections with nature, educators must, on the one hand, bring children
to nature and, on the other, engage them profoundly in art and crafts. In this way,
we allow them to escape the binaries, hierarchies and domination of our spoken and
written languages. We also give them the potential to reshape our relationship to our
planet.

KEYWORDS: nature education, arts and crafts, rhizomatic knowledge, nature connec-
tion

Introduction

Since the work of Jean-Jacques Rousseau (Rousseau & Rousseau, 1979) in the
18th century, the debate about the importance of nature education has waxed
and waned. Likewise, educators and philosophers such as John Dewey (Dewey;,
2005), Rudolph Steiner (Steiner, 1923a, 1923b, 1995), and Loris Malaguzzi (1993)
have contributed to successive waves of interest in the role that arts and crafts
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can play in children’s education. Today, both trends are receiving more atten-
tion both in scholarly literature, educational practices, and in cultural debates
at large (Charles et al., 2018; Education Naturally! Forest Kindergartens and
Schools Conference, 2019; Saefurrohman, 2024).

Interest in nature education focuses largely on the ways in which it can
support the extrinsic outcomes such as academic subjects or children’s physi-
cal or mental health (Gilchrist, 2023; Maller, 2009; Summers et al., 2019). Little
attention is paid to the unique aspects of nature education for children. The
same often concerns arts education (Fleming, 2013; Schneider & Rohmann,
2021; Winner & Hetland, 2000).

However, prioritising, on the one hand, arts and crafts, and, on the other,
nature education, provides unique educational opportunities. Moreover, work-
ing in the intersection between the two allows educators to explore a wide
range of sensory experiences with the children, and simultaneously to engage
more widely with other forms of artistic expression (3™ International Scientific
Conference. Alternative Education. Culture of the People of the Earth, 2025).

One goal for educators who work concurrently with nature and arts and
crafts is to nurture unique, lasting connections between children and nature
(Gilchrist, 2023). Moreover, climate activists often consider children’s connec-
tion to nature to constitute a foundation for respectful stewardship of nature
in its many forms (Charles et al., 2018; Louv, 2010; O’Neill et al., 2023).

This essay takes its point of departure in the importance of this intersec-
tion of nature-, and arts- and crafts education in fostering connections between
children and nature, focusing on the role of language. I start by complicating
our use of the spoken language when working with children in nature and elu-
cidating how the spoken language may work against the goals of connection.
Then I discuss the ways in which nature and arts- and craft-based education
foster new kinds of knowledge, and which non-verbal languages we can use to
articulate these knowledges. I conclude by suggesting why arts- and craft-based
languages better support children’s connections to nature.

The work of words

Alot if not the most of our work with children and nature relies on speech and
writing. We teach children words about nature: the names of plants and ani-
mals, of places in nature, and nature’s processes. We focus on animal names
in our native languages and later in Latin. We teach not only local place
names, but different kinds of biomes and ecological niches. Finally, we teach
children the names of processes such as the water cycle or complex climate
processes.
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In progressive school contexts or nature-based education spaces, we may
also talk to children about their sensations and experiences in nature, and
they, in turn, use words to share with us. Indeed, many educators use words
to discuss connections among adults and children, among children, and
between children and nature. Moreover, words, for example in lectures, often
also form the basis of efforts to nurture children’s impetus towards the care
for and stewardship of nature.

However, our reliance on words to describe nature, to share our experiences,
and to connect in and with nature may in itself constitute a barrier to these
goals. In fact, words, whether spoken or written, may pose a serious threat to
our goal of connection with nature.

The Western mindset

Generally speaking, Western, Judeo-Christian cultures prize the intellectual
realms above the physical, material, embodied realms (Descartes, 2009). Their
mindset values rationality and detachment, relying on what are considered to
be facts and evidence, acquired through logic, reasoning, empirical observa-
tion, and other scientific methods.

Thereby, we also value speech and writing and the sense of vision above all.
For example, some of our first tools for generating facts and evidence were vis-
ual tools such as microscopes and telescopes. Tools which, while they brought
the objects of our interest closer, in themselves constituted hierarchical barriers
between ourselves and these objects (Haraway, 1988). To a certain extent, lan-
guage has served the same purpose. Bringing the world closer through naming
and organising, yet simultaneously creating distance and hierarchy.

This mindset has a long and complicated history, from Greek philosophy,
to the Enlightenment thinkers and to modern science. At this time, our cul-
tures are infused with this mindset. Our words and our metaphors reflect
these systems and values. Our everyday speech unwittingly emphasises ways
of thinking that analyse, organise, and also often judge.

Three significant barriers arise when words function as our main portal
to nature. One is the binaries installed by our Western word-based mindset.
The second is the hierarchies inherent in these binaries. The third is what
I refer to as the mindset of the fox, our cultural drive towards domination
and extraction.

Barriers
The first barrier I will discuss here is our unconscious encoding of the world
and its contents in mutually exclusive pairs. These binaries are implicit in
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the mindset that has trickled down and out into our cultures, and which we
express in speech or writing. Masculine vs. feminine, thinking vs. feeling,
nature vs. culture, etc.

These pairings do not exist on a continuum but are rather understood as
mutually exclusive. There is no sliding scale between masculinity and femi-
ninity, nor between nature and culture. Instead, an entity, a phenomenon or
an action belongs to either one category or another.

The second barrier is comprised of the hierarchical nature of these bina-
ries. One part of each pair is unconsciously ranked higher than the other, and
the “higher” part is often posted as the standard against which the other is
judged.

Thus, “masculine” outranks “feminine,” and its component attributes
such as rationality, ambition and agency constitute standards against which
femininity is measured and falls short. These encodings have no connection
to the lived reality of actual men and women, of course, or anyone identify-
ing outside or on the continuum in between.

Thought, moreover, is considered superior to emotion as it is associated
with rationality, masculinity and the “head” of the body. Whereas emotions
and physical experience are associated with the materiality and “irrationality”
of the rest of the body, which, in turn, is coded feminine.

Finally, “culture” is considered superior to “nature” in that it is deliber-
ate and characterised by rationality and processing. Cooked, in the words of
Claude Levi-Strauss, versus the raw wildness of nature (Lévi-Strauss & Lévi-
-Strauss, 1996). Again, the binarity of masculine and feminine are in effect,
where culture is associated with masculinity and where nature is associated
with feminine traits such intractability and lack of intentionality. Nature

- like the feminine - exists to be disciplined, organised and systematised.

As a consequence, then, of our mindset, thinking about nature is consid-
ered superior to sensing, experiencing, and connecting with nature. Objec-
tive analysis and organisation are valued above the materiality of connect-
ing with nature, body to body, so to speak. Our mindset, with its binaries
and hierarchies and as it is articulated in speech and writing, functions as
a barrier to connecting with nature.

There is, however, a third, insidious barrier. Which is that we dominate
and instrumentalise nature and use it as a resource.

The mindset of the fox and the geese
What I call mindset of the fox is inextricably intertwined with our Western
binaries and hierarchies. In this metaphor, the fox does not see the geese as
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fellow animals. She sees meat. She sees the world in terms of what she can use
it for, in terms of how it serves her needs.

In like fashion, the words and concepts of this mindset convey the West’s
past and current relationships of dominating and using the world. It ranks
rational, disciplined, purposeful humans over random, wordless, mindless ani-
mals and nature. This ranking allows us to objectify and resource nature
and all that constitutes nature (Haraway, 1988). Our words conceptualise
materials and things, animals, and other people as resources to meet our
human - first world - needs.

This mindset of domination and extraction prevails despite the fact, that
many of us have or want to have other relationships and other connections
with nature. Our words fail us. They covertly perpetuate the very mindset
that educators in nature- and arts education as well as climate activists need
to disrupt and replace in order to reach their goals.

One way to counter disconnection, hierarchy and domination could con-
sist of seeking to speak and write differently about nature and our place in
it. However, as we have seen, using words can be a considerable barrier to
creating and expressing connection because these elements are built into our
mindset and our words.

These invisible barriers make it difficult for us to form our own experi-
ences of nature, to form our own connections. They complicate the expression
of our individual experiences, and they block sharing our emotions and con-
nections.

Words are our tools, but also a cage. So how do we escape? Aren’t they all
we have?

Other languages, other knowledges
The supremacy of the language of words in Western culture has obscured for
us the number other languages that we have at our fingertips. Educator and
psychologist Loris Malaguzzi (Malaguzzi, 2012) reminds us that human cul-
ture affords us a multiplicity of languages. These languages take their point of
departure in our senses: in our apprehension and experience of the world out-
side us through hearing, taste, sensation, sight and smell. As well as the world
inside us through interoception, proprioception, the vestibular sense, etc.
Furthermore, these sensory experiences build knowledge within us which
we can articulate, to a certain degree, in spoken or written words, or better
yet, in Malaguzzi’s perspective, through the multiple languages of form. That
is to say that we can manipulate the materials of the world - including our
own bodies - to give expression of another kind.
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From handprints in ancient caves, to Noh theatre and Banksy installations,
we weave, paint, chip, or resource our bodies to dance or acrobatics or song,
in order to articulate what we experience. Thus, through these languages, we
are able to create and express knowledges of another kind. Knowledges rooted
in our own experiences and our own articulations, through languages that
we ourselves choose. Knowledge of the world, of ourselves and of our web
of relations — connections - to the people, entities, phenomena, or actions
around us.

Like spoken and written words, these languages in turn go on to shape
our interpretations of the world around us and to communicate both experi-
ences and interpretations. Moreover, they allow each of us to create our own
unique vast bank of knowledge.

Rhizomatic knowledge

Unlike the knowledge that Western cultures prioritise, this knowledge is
individual and local. This means that it is based on the experiences and inter-
pretations of each of us present, and on our individual needs and intentions.
This knowledge is rooted in specific contexts, in specific places, under specific
circumstances, with particular features and with certain people present. Thus,
if several individuals are together, we may take in widely different experi-
ences and form distinct knowledge of the self-same situation.

Consequently, this knowledge is also interconnected. It is decentralised,
distinctly located in each individual, but also connected at random and
indefinite points. Points inside and outside of us. It is dynamic and evolving,
because we are never done experiencing, connecting and reconnecting. It is
non-linear, because new experiences and interpretations circle back to earlier
ones.

Borrowing from Deleuze and Guattari (Deleuze et al., 2007), we might
think of it as rhizomatic knowledge (Brailas, 2020; Honeychurch, 2021; Liljen-
berg, 2022). Knowledge that is both subterranean and deeply rooted in each
individual, yet also able to return to the surface for sharing. Knowledge that
branches, connects, and branches again. Knowledge that shares nourishment
and information. Knowledge that reaches out, grows and spreads.

In Western terms, rhizomatic knowledge is an oxymoron. Physical and
material, rhizomes belong to “nature” and cannot be subjected to external
organisation or domination. Whereas knowledge as we understand it in the
Western mindset is disembodied, hierarchical and disconnected. It must be
so in order to count as true knowledge.
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Lost in translation

Our words are a poor tool for this rich rhizomatic knowledge because they
belong to the mindset of systems, the so-called rationality and objectivity, as
well as hierarchies, domination, and extraction.

When we only give our children the words of this mindset, we limit their
scope of experience and prevent them from expressing themselves individu-
ally. We risk blocking them from articulating the connections that each of
them experiences. We limit their ability to access and draw on the cornucopia
of knowledge that they build inside themselves.

Whenever we ask children to translate what they experience and think
and feel into the words of our current mindset, they lose what is individual and
specific to them. They miss or forget the aspects of their experience that old
words do not allow.

They lose the sense of the rhizomaticness of knowledge. Of connection,
randomness, individuality, and vibrancy.

Yet how can we bypass our mindset and its vocabulary? How can we not
only create new knowledges but bring those knowledges to the fore, to share
them and use them? For example, to connect with nature.

And into the forest we go

On the one hand, we must provide children with wide, deep, and complex
sources of sensory experiences. With cocktails of external and internal sensory
information. The best way to do this is to take them to nature.

We must leave the classroom and let them dig holes in dirt, clay and sand,
and experiment with these different materials. Let them build forts with
sticks or stones and line them with leaves or vines. They must be allowed to
build fires, whittle wood, balance on rocky beaches and shimmy up tall trees.

We must let them run through different kinds of forests where the trees and
the light and the ground underfoot expand their knowledge of what a forest
is — beyond the names of the trees — what it feels like and what emotions
it elicits. The fear of a dark, dank pine forest or the crunchy elation of a bright,
tall beech stand. We must let them poke at yucky beetles and worms in fallen
trees that are slowly merging with the forest floor. Let them climb a wide-
branching oak tree or gather chestnuts and maple whirlybirds.

Moreover, we must let them sink into the silence of ocean or forest and let
the sounds of birds and waves come slowly to them. We must bring them to
awe-inspiring vistas and intimate nooks, for them to feel infinitely small and
close, and connected to it all.
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The power of the 100 languages

On the other hand, we must engage them in what Malaguzzi called the “100
languages of children” (Malaguzzi, 2012). We must build on their affinity for
creating and support their use of the multitudinous languages of arts and crafts.

The power of these 100 languages is the doors they open for children to
articulate their knowledges, both the knowledge we teach them, and the
knowledges they amass themselves, what I call the rhizomatic knowledge.
This power derives from five characteristics of the practices of arts and crafts.

Firstly, arts and crafts are in themselves sensory and experiential. We
sense the scratchiness of the wool, the tacky coolness of the clay, or the wob-
ble of a sorrowing voice. An experience articulated in one - or more - of the
100 languages is re-rooted, re-sensed, re-interpreted.

Secondly, arts and crafts are connective. Through them we connect with
the material world and with each other. We splash our bare feet in the cold
clear water to create cascades of drops that refract the light. We hold hands
and twirl, let go and hold hands again. Together we hammer nails or collect
plants for dyeing. We sing in counterpoint or build a drama out of nothing
but our own ideas.

Thirdly, arts and crafts are interpretive. By shaping the materials of the
world or our bodies, we create our own systems — or delight in a lack of sys-
tems - to organise and respond to the world in- and outside of us. Moreover,
in experiencing and reacting to others’ creations we build a rhizomatic net-
work of interpretations, answers, rebuttals, agreements, and expansions.

Fourthly, arts and crafts are of necessity local, individual, and based on
a specific context. They are based on our needs and intentions and on the needs
and intentions of those present with us. They can give rise to connection, and
be shared and recognised, but their purpose is not to develop objective or
generalisable knowledge.

Finally, arts and crafts are not as such hierarchical. Our culture may value
some more than others. But in the process of crafting and creating, there exists
no hierarchy, only a web of collaborations. Collaborations that take place
between us and the loom and the linen threads, or between ourselves and
three other acrobats tumbling together, and with those of us who watch.

These collaborations engender connections through shaping the world,
crafting together, interpreting each other’s creations, and in turn reinterpret-
ing our own.

In conclusion, like the knowledge each of us creates through our senses,
the languages of arts and crafts are rhizomatic. They reach in and out, con-
nect and shape, reshape or repeat, grow and branch out. They support the
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creation, interpretation, sharing and reintegration of our many, individual
knowledges. The rhizomaticness of our knowledges is matched by the rhizo-
maticness of arts and crafts.

Thus, through arts and crafts - that is, through the 100 languages - we
can escape the prison of spoken and written words. We can express new and
unique things, that surpass what words can say. Most particularly, the con-
nectivity of these practices fosters, supports and intermingles inextricably
with our connection to nature. This happens as long as the lion’s share of the
experiences we articulate take their point of departure in nature.

The foxes pass the baton

Thus, when we bring children to nature’s cocktail of sensory information and,
in turn, draw on arts and crafts in our work with them, we let them connect
with nature in their own unique ways. We allow them to know nature and to
express themselves and their connection with nature in their own unique
ways. To share new knowledge with each other and, in turn, again form and
reform their connections to the world.

We give them the opportunity to escape the old mindset with its binaries
and hierarchies. We allow them to discard traditional, Western words and
ways of knowing, or to recycle them and give them new form and meaning.
We give them the tools to integrate different kinds of knowing. We give them
the potential to begin to reshape, on a cultural level - not just for themselves

- our relationships to our planet.

It is for us, who were raised as foxes, to bring our children to nature and
open up for them to explore, experience, relate, know, and connect. And it is
for us to engage them in the arts and crafts, to give them back Malaguzzi’s
100 languages. And a hundred more.
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(Re)transmisja kultury bliskiej naturze
w codziennym funkcjonowaniu przedszkola lesnego

STRESZCZENIE

Celem artykulu jest zaprezentowanie wynikéw badan dotyczacych przekazywania
element6éw kultury bliskiej naturze wérdéd czlonkéw spolecznosci lesnego przedszkola.
Badanie prowadzone bylo w schemacie jako$ciowym, wedlug metody konstruktywi-
stycznej teorii ugruntowanej. Zastosowano triangulacje danych, faczac techniki takie
jak: obserwacja uczestniczaca, wywiady swobodne z kadrg przedszkola i rodzicami,
techniki wizualne (fotografie) oraz analiza dokumentéw. Z analizy danych, przebiega-
jacej od kodowania wstepnego, przez kodowanie skoncentrowane, po kodowanie
teoretyczne zachodzace w procesie teoretycznego pobierania probek, wyloniono
kategori¢ kultury bliskiej naturze. Skladaly sie na nia trzy podkategorie: przestrzen,
koncepcja pedagogiczna oraz kierunki (re)transmisji. Przestrzen bazy przedszkolnej
zorganizowano w sposob umozliwiajacy uczenie sie i zabawe w kontakcie z przyroda
oraz wzrost bioréznorodnosci. Koncepcje pedagogiczna oparto zas na wartosciach
zwigzanych z ekologia oraz na rytmie por roku, w nawigzaniu do pedagogiki wal-
dorfskiej. Transmisja kultury bliskiej naturze zachodzila we wszystkich mozliwych
kierunkach pomiedzy dzie¢mi i ich rodzinami, opiekunami oraz pozostalymi ele-
mentami przyrody (roélinami, zwierzetami, zjawiskami fizycznymi). W przypadku
niektdérych oséb zaobserwowano ponowny przekaz (retransmisj¢) wartosci i postaw
wobec natury, niegdys$ uznawanych przez jednostki, lecz z réznych wzgledéw porzu-
conych. Uzyskane wyniki §wiadcza o mozliwosci poglebiania oraz zmiany rozumie-
nia natury, o ile zapewnione zostang ku temu odpowiednie warunki, takie jak regu-
larne przebywanie w $rodowisku przyrodniczym oraz przyklad oséb realizujacych
dzialania ekologiczne oparte na rytmie pér roku.

SLOWA KLUCZOWE: natura, kultura, przedszkole lesne

Wprowadzenie

Relacje cztowieka z przyroda moga by¢ analizowane z réznych pozycji, od
biocentryzmu do antropocentryzmu (Macnaghten i Urry, 2005, s. 17-28;
Tymieniecka-Suchanek, 2012). Wskazuje si¢ na zjawisko ,zespolu deficytu
natury” (Louv, 2016) i mozliwo$¢ redukownia go poprzez ekoterapie (Buzzell
i Chalquist, 2009; Ploszaj-Witkowska, 2023; Simonienko, 2021). Rozwija si¢
réwniez, uwzgledniajaca aspekty filozoficzno-egzystencjalne, pedagogika
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lasu (Paluch, 2022; Rykowski, 2022; Sliwerski, 2022). Chutoranski podkresla
za$, iz podejmowanie nowego rodzaju problematyzacji relacji migdzy ludzmi
i nie-ludzmi - w dobie antropocenu, kapitalocenu oraz globalnych proble-
mow, takich jak szdste wymieranie, katastrofa klimatyczna, konflikty czy
rozwoj nowoczesnych technologii - jest szczegdlnie wazne (Chutoranski, 2022,
s. 128). Z powyzszych wzgledéw problematyka zmian w spostrzeganiu natury
przez dzieci w wieku przedszkolnym oraz ich rodzicéw i nauczycieli wymaga
dalszego rozwijania w badaniach empirycznych. Niniejszy artykul przedsta-
wia fragment wynikéw przeprowadzonych przeze mnie badan, ktérych celem
byla proba rekonstrukeji codziennego funkcjonowania przedszkola lesnego
w Polsce. Ze wzgledu na zastosowang metode pytania badawcze ograniczono
do poje¢ uczulajacych dotyczacych organizacji, przestrzeni, procesu eduka-
cji oraz przyczyn wyboru przedszkola lesnego przez rodzicow. W procesie
analizy danych ugruntowata sie prezentowana tu kategoria kultury bliskiej
naturze, uwzgledniajaca role przestrzeni i koncepcji pedagogicznej, a takze
kierunki transmisji tejze kultury zaobserwowane pomiedzy czlonkami spo-
tecznosci lesnego przedszkola.

Kultura bliska naturze

Kultura bliska naturze, w rozumieniu przedstawionym w niniejszym arty-
kule, moze by¢ przekazywana dzigki regularnemu przebywaniu w przestrzeni
przyrodniczej oraz realizacji zalozen opartych na wartosciach ekologicz-
nych ipodazaniu za naturalnym rytmem przyrody, wyznaczanym przez
zmieniajace sie pory roku. Krzewienie tak pojmowanej kultury ma na celu
przywracanie $wiadomosci przynaleznosci czlowieka do natury i podlegania
rzadzacym nig prawom, juz od najmlodszych lat, poprzez modelowanie
i odtwarzanie srodowisk umozliwiajacych doswiadczanie bycia cze$cia przy-
rodniczej zlozonosci $wiata. Wyniki przeprowadzonych przeze mnie badan
wskazuja, iz transmisja kultury bliskiej naturze jest mozliwa w warunkach
przedszkola lesnego.

Przedszkola lesne

Geneze przedszkoli lesnych najczesciej wigze sie z postacig Elle Flatau,
Dunki, ktora w latach 50. ubieglego wieku, udajac sie do lasu na catodniowe
wyprawy ze swoimi dzie¢mi, zainspirowala lokalng spotecznos¢, przyczy-
niajac si¢ do powstania pierwszej tego typu placéwki (Christ, 2018, s. 208;
Szlauzys, 2019, s. 98). Do Polski koncepcja przedszkola lesnego dotarta
z krajéw nordyckich, cho¢ duzo inspiracji czerpano takze z do$wiadczen
niemieckich. Jej elementy mozna jednak odnalez¢ w polskiej historii mysli
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pedagogicznej - w zalozeniach szkdl na $wiezym powietrzu, szkét sanato-
ryjnych, szkoél ekologicznych i wychowania ekologicznego, ogrodéw jorda-
nowskich czy przedszkolnych i szkolnych ogrodéw (Chomatowska, 2024;
Czalczynska-Podolska, 2016; Fratczak i Fratczak, 1977; Olenska-Pawlak
i Jedynak, 1988; Stemplewska-Zakowicz, 1990; Swider i Urliniska, 2016; Wolter,
2011). Obecnie w kraju funkcjonuje ok. 70 placéwek tego typu. Okreslenie
dokladnej liczby jest trudne ze wzgledu na sytuacje prawna, ktéra uniemoz-
liwia sporzadzenie oficjalnego spisu (Loboda, 2025, s. 17).

Przedszkole lesne najczesciej okreslane jest jako miejsce, w ktérym dzieci
bawig sie i ucza, spedzajac czas w otoczeniu przyrody przez caly rok, nieza-
leznie od pogody (Christ, 2018; Christ i Preuss, 2018; Godawa, 2023; Nitecka-
-Walerych, 2019; Ordon, 2019). Umiejscowienie takich placéwek bezposrednio
w srodowiskach przyrodniczych lub wich poblizu daje dzieciom mozliwo$é
obserwacji proceséw zachodzacych w naturze oraz rozwijania uwaznosci
(Ernst iin., 2021, 8. 5).

Material i metody

Niniejszy artykul przedstawia tematyczny wycinek szerszych badan prowa-
dzonych w schemacie jakosciowym, ktérych celem byla proba rekonstrukcji
codziennego funkcjonowania i organizacji przedszkola lesnego w Polsce.
Badania prowadzone byly woparciu o konstruktywistyczng metode teorii
ugruntowanej (Charmaz, 2009, s. 17-18). Ze wzgledu na przyjete podejscie
- pytania badawcze dotyczace organizacji, przestrzeni, procesu edukacji oraz
przyczyn wyboru tego typu placowki przez rodzicow stanowily raczej rodzaj
poje¢ uczulajacych (Blumer, 2007), pozostawiajac przestrzen na ich poszerza-
nie i modyfikowanie w trakcie procesu badawczego.

W procedurze badawczej uwzglednitam triangulacje danych (Kone-
cki, 2000, s. 86), laczac techniki takie jak: jawna obserwacja uczestniczgca
(Angrosino, 2015, s. 81-82; Charmaz, 2009, s. 34-39), wywiad swobodny
(Kvale, 2012, s. 88), techniki wizualne ianaliza dokumentéw (Rapley, 2013,
s. 37-43). Obserwacja trwala péttora roku (po 4 dni w tygodniu) i obejmo-
wata wszelkie aktywnosci dwoch grup przedszkolnych, liczacych po 16 dzieci,
wraz z 7 nauczycielami, ktére opisywatam w dzienniku obserwacji. Wywiady
swobodne zkadrg przedszkola oraz rodzicami prowadzitam w oparciu
o stworzone wczesniej listy dyspozycji, stanowiagce baze do rozmoéw. Kolejne
wywiady poszerzane byly o tematy, ktére wylanialy sie z poszczegélnych
spotkan. Lacznie przeprowadzilam 21 wywiadéw, po ktérych osiggnetam
~wystarczajace” nasycenie (Dey, 1999, s. 257) kategorii teoretycznych, czego
dowodem byt zaréwno stan analizy badawczej, jak i minimalne przyrosty
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liczbowe nowych wiasciwosci kategorii (Rowlands iin., 2015, s. 42; Strauss
i Corbin, 1990, s. 187). Dane wizualne w postaci wykonywanych przeze mnie
fotografii przestrzeni, wytworéw lub aktywnosci dzieci mialy stanowi¢
ilustracje zdarzen opisywanych w dzienniku obserwacji (Banks, 2013, s. 23).
Ostatnia z zastosowanych technik byla analiza dokumentéw dotyczacych
placowki, takich jak artykuly w prasie i internecie, rysunki dzieci oraz doku-
menty wewnetrzne (Rapley, 2013, s. 37-43).

Dobor przypadkéw do badania miat czterostopniowy charakter. W pierw-
szej kolejnosci, kierujac si¢ kryterium dogodnosci (Flick, 2012, s. 60), okre-
slanym takze jako dobdr wstepny (Patton, 2015, s. 309-310), wybralam teren
badan. Dobdr oséb podlegajacych obserwacji uzasadniaty reguly teoretycz-
nego pobierania prébek, stosowanego w badaniach prowadzonych metoda
teorii ugruntowanej (Charmaz, 2009, s. 131, 134). Grupa rodzicéw i nauczycieli
do wywiadéw zostata natomiast dobrana na zasadzie maksymalnej réznorod-
nosci wieku, liczby dzieci, doswiadczenia i statusu materialnego (Flick, 2012,
s. 59; Patton, 2015, s. 267). Na koniec, ze wzgledu na niewielkg liczebnos¢,
analizie poddano wszystkie rodzaje dostepnej dokumentacji dotyczacej pla-
cowki - trzy artykuly w prasie, audycja internetowa, ogloszenia kierowane
do rodzicéw w formie pisemnej, lista tematéw do dyskusji podczas kregdw
dorostych i prace dzieci.

Teren badan stanowila baza jednego z przedszkoli lesnych znajdujacych
sie w poblizu duzego miasta w Polsce, na ktora skladala si¢ ogrodzona, czes-
ciowo zalesiona dziatka o powierzchni ok. 6ooom?* wraz z infrastruktura,
a takze pobliskie lasy, pola i 1aki, na ktorych przebywaty dzieci wraz z kadra.

Uzyskalam pozytywna opinie Komisji do spraw etyki badan naukowych
dotyczaca opisywanego projektu, a takze zgode od wiasciciela placowki, jak
i wszystkich 0séb uczestniczacych w badaniu. Przyzwolenia na udzial dzieci
w badaniu udzielali w pierwszej kolejnosci ich rodzice, a nastepnie one same,
w formie zgody typu assent, ktora stanowi wyrazenie woli stosowane w przy-
padku oséb niezdolnych do czynnosci prawnych (Maciejewska-Mroczek
i Reimann, 2016, s. 43-44). Wszelkie imiona w cytatach zostaly zmienione.

Zbierane dane byly analizowane od najwczesniejszego etapu procesu
badawczego, rownolegle z ich kodowaniem - poczatkowo wstepnym,
a nastepnie skoncentrowanym i teoretycznym. Podczas analizy wytonitam
m.in. opisywana w niniejszym artykule kategorie kultury bliskiej naturze,
obejmujaca podkategorie takie jak przestrzen, koncepcja pedagogiczna
oraz kierunki transmisji tejze kultury wsrdd spolecznosci przedszkola.
Poszczegolne kody tworzace kategorie zostaly przedstawione na ponizszym
schemacie.
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KULTURA BLISKA NATURZE
- KONCEPCJA KIERUNKI
ERZRTREEN PEDAGOGICZND ( TRANSMISJI

- (pozorny) nietad przestrzeni celebracja $wiat dziatania ekologiczne

« dbanie o przestrzen . Ccisza « edukacja globalna

. dostosowanie przestrzeni . dary od przedszkola « obawy rodzica

« dzikie rosliny « dziatania ekologiczne « ochrona przyrody

« empatia przyrodnicza « edukacja globalna « wartosci

« leki przyrodnicze « obchodzenie urodzin « zmiana pogladéw

« motyw przyrody w zabawie « ochrona przyrody rodzica/nauczyciela
« nadawanie nazw miejscom » odpoczynek

w przyrodzie

napawanie sig stoncem
obserwacje przyrodnicze
odczuwanie zimna
otoczenie placéwki

pedagogika waldorfska
prace ogradnicze

prace regczne dzieci

prace reczne nauczyciela
przygotowywanie positkéw

« e »
« = s .

« plony z ogrodu « rytmdnia
« przedmioty uzywane « rytm tygodnia
do zabawy « rytuaty

.
-

przetwarzanie daréw natury
przewaga zmystu stuchu
radzenie sobie z brudem
radzenie sokie z upatem
radzenie sobie z zZimnem
rozpalanie ogniska

smierc

wedrowki poza terenem
placowki

wycigganie z przyrodniczej
opresji

wykarzystywanie warunkow
naturalnych do zabawy
wzmocnienie przez naturg
zauwazanie przyrody
znalezisko przyrodnicze
zwierzeta

58Zonowosc positkow
spozywanie positkow
wartosci
weganizm/wegetarianizm

.

.

.

.

Rycina 1. Kody i podkategorie tworzace kategorie kultury bliskiej naturze

Przestrzen
Lesne przedszkola potwierdzajg stwierdzenie, iz ,,edukacja alternatywna jest
edukacjg autorsky” (Sliwerski, 2018, s. 36). Mozna wyrézni¢ w nich jednak
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elementy powtarzalne, jak: obiekt stuzgcy za schronienie, zapewniajacy moz-
liwo$¢ ogrzania sig, utrzymania higieny i odpoczynku (domek, jurta, namiot
sferyczny, kontener), wiata lub tipi, krag ustawiony z pienkéw, miejsce na
ognisko, piaskownica, elementy sprzyjajace swobodnym zabawom rucho-
wym, takie jak réwnowaznie, liny czy siatki do wspinania. Obecne s3 rowniez
elementy przyrody zastanej lub zorganizowanej, cze¢sto wedlug zasad perma-
kultury’, takie jak drzewa, krzewy, ziota czy liczne grzadki. Przedszkola lesne
stwarzaja takze dzieciom okazje¢ do opieki nad zwierz¢tami, takimi jak kury,
gesi, kaczki, kréliki, owce, kozy, $winie, konie, psy i koty. Zwierzgtom dzikim
zapewnia si¢ natomiast mozliwo$¢ schronienia, np. w budkach legowych,
domkach drewnianych lub stertach niezgrabionych lisci czy gatezi. Podczas
regularnych wypraw do lasu dzieci i kadra majg mozliwo$¢ obserwacji wielu
gatunkow reprezentujacych krolestwa zwierzat, roslin i grzybéw w ich natu-
ralnym $rodowisku.

Powyzsze elementy, majace wspiera¢ wswym zalozeniu zaréwno dzie-
ciecg kreatywno$¢, jak irozwdj biordznorodnosci, wzbudzaly niekiedy
uczucie zdziwienia lub nawet odrzucenia. Rodzice, ujawniajac w wywiadach
swoje odczucia zwigzane z pierwsza wizyta wlesnym przedszkolu, opisy-
wali przestrzen jako zabalaganiong, chaotyczna, dzika, nieuporzadkowang.
Poczuciu estetyki, ktore wyksztalcili dotychczas odpowiadata bowiem raczej
przyroda w swojej ,uladzonej” przez cztowieka wersji, taka jak skoszony
trawnik i przystrzyzony zywoplot. Podobne wyniki, dotyczace barier men-
talnych utrudniajacych przyjecie postawy proekologicznej, zaobserwowano
w srodowisku pedagogéw (Paluch, 2023, s. 15). Poczatkowe odczucia rodzi-
cow byly dalekie od posiadanych wizji przedszkola, czego dowodem moze
by¢ wypowiedz jednego z ojcéw: ,,To nie bylo nic, co znali$my, nic, co nam
kto§ opowiadal”. Jedna z mam wspominala: ,Przysztam ibyly po prostu
pienki, jaka$ lina, troche piachu - i cztowiek miat taki rozjazd poznawczy”.
Inna z kolei miata watpliwosci: ,,Podjezdzasz pod te brame, no i tak troche
nie wiesz, co to jest. Tak, no... to jest przedszkole?”. Przedszkole bowiem,
wedlug pierwotnej wizji jednego z rodzicow, ,jest zawsze uporzadkowane”,
za$ w przedszkolu lesnym zastal on ,krzaki i to, co nazywane jest potocznie
chwastem”. Dopiero z czasem nastgpowala zmiana postaw, pozwalajaca im
przyjac przyrode w jej blizszej stanowi dzikiemu wersji.

Bliskie naturze sg takze doznania nieprzyjemne, takie jak nuda, zimno,
bdl, uczenie si¢ na bledach, obcowanie ze $miercig (np. odnajdywanie szczat-

1 Permakultura jest filozofig projektowania zréwnowazonych ekosysteméw chroniacych
zasoby naturalne (Mollison i Slay, 2020).
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kow zwierzat). Przedszkole lesne moze stanowi¢ w tym zakresie przestrzen
doswiadczania rozwojowego dyskomfortu. Tematy te byly szczegdlnie trud-
ne dla rodzicéw, co ujawniali w wywiadach, opisujac swoje obawy zwigzane
z uczeszczaniem ich dziecka do lesnego przedszkola. Pierwszym obszarem
powodujacym leki byla niska temperatura (szczegdlnie wizja zimy), wyob-
razenie przemoczonych ubran oraz idace za tym potencjalne przezigbienia,
choroby. Drugi obszar dotyczyl kwestii bezpieczenstwa, takich jak ewentu-
alne upadki, urazy, brak ciagtej widocznosci dzieci, zatrucia (np. dzikimi
roslinami), zgubienie si¢ dziecka w lesie czy wreszcie borelioza.

Cho¢ obawy te sg naturalne, mozliwe jest ich stopniowe zmniejszenie, na
co wskazuja wypowiedzi rodzicéw $wiadczace o zmianie ich pogladéw. Jedna
z mam wspomina o przeniesieniu tych doswiadczen na grunt pozaprzed-
szkolny w nastepujacych stowach:

Nagle teraz znajoma ma dziatke i sie okazuje, ze te dzieci po prostu biegaja tam
od rana do nocy i mokre, nie mokre, glodne, nie glodne, i wszystko jedno, byle
sie tam bawi¢ na tej dzialce. I si¢ okazuje, ze dzieciom jest po prostu potrzebne
takie cos.

Kolejna rozméwczyni zauwazyla u siebie zmiane w zakresie podejscia do
wspomnianej nudy, ale takze przestrzeni dzieciecych zabaw, stwierdzajac:

Kiedy$ mialam zupelnie inne zdanie na temat spedzania czasu z dzieckiem, takie,
ze czas musi by¢ zorganizowany. Ja wymyslalam, jak Oktawia byla mala, tysigce
zaje¢, zeby ona sie tylko nie nudzita (...), a teraz odpuscilismy sobie duzo takiego
organizowania czasu na sile. I tez te zabawki, jako$ tak zauwazylam, ze w ogdle
nie s3 w uzytku. I to wcale nie jest wymuszone, tylko jakies takie naturalne.

Retransmisja kultury bliskiej naturze zachodzita jednak nie tylko w obszarze
zmiany pogladéw na wychowanie, ale takze w zakresie wlasnego samopo-
czucia rodzicéw. W lesnych przedszkolach z reguly rodzice spedzajg znacznie
wiecej czasu niz w standardowych placdwkach, zwlaszcza w okresie adaptacii,
co stwarza okazje do doswiadczenia zanurzenia w przyrodzie, szczegdlnie
cennego dla osob pracujacych na co dzien w budynkach. Wypowiedz jed-
nej z mam mogtaby wrecz postuzy¢ jako gotowa recepta dla zakltadéw pracy,
ktore chciatyby zadba¢ o dobrostan swoich pracownikow:

Ja nie mogtam w to uwierzy¢, co to przebywanie na zewnatrz ze mna robi. Jak ja
sie po prostu zmieniam. Jak to jest poczu¢ t¢ ziemie pod stopami, by¢, stuchaé
szumu lisci caly dzien, patrze¢ na niebo, w ogole, wiesz, nie by¢ w zamknietym
pomieszczeniu. To po prostu, to powinno by¢ obowigzkowe dla kazdego czlo-
wieka, to kompletnie zmienia perspektywe.
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Mozliwo$¢ codziennych obserwacji przyrodniczych wplywala na wzrost
uwaznosci i wiedzy na temat otaczajacych rodlin i zwierzat. W dzieciecych
zabawach coraz cze¢sciej pojawialy sie motywy przyrodnicze, a do aktywno-
$ci konstrukcyjnych i tematycznych wykorzystywaly one coraz wiecej roslin.
Z czasem rozwijala si¢ rowniez ich empatia przyrodnicza. Charakterystycz-
nym przejawem uznawania miejsc przyrodniczych za ,,swoje” bylo nadawanie
im nazw, uzywanych i rozumianych przez wszystkich czlonkéw spolecznosci,
takich jak ,,Lisia Nora”, ,,Babcia Jablonka” czy ,,Debowy Raj”.

Koncepcja pedagogiczna

Zalozenia aksjologiczne oséb prowadzacych przedszkola lesne wplywaja na
przyjmowane koncepcje pedagogiczne. W przedszkolu stanowigcym teren
badan opisanych w niniejszym tekscie, wartosci sprzyjajace (re)transmisji
kultury odnosily sie do szeroko pojetej ekologii. Ich realizacj¢ obserwowatam
podczas prac ogrodniczych uwzgledniajacych zasady permakultury, dziatan
majacych na celu ochrong przyrody, a takze w stosowanej w placéwce diecie
weganskiej.

Przedszkola lesne czerpig z wielu metod i koncepcji pedagogicznych, w tym
takze z nurtéw alternatywnych. Czesto wprowadzane sg elementy pedagogiki
Marii Montessori, Celestyna Freineta, Rudolfa Steinera, a takze zalozenia
planu daltonskiego czy podejscia Reggio Emilia. W obserwowanej przeze
mnie placéwce duzg role w budowaniu koncepcji pedagogicznej odgrywala
pedagogika waldorfska. Placowki waldorfskie, ze wzgledu na antropozoficzng
koncepcje cztowieka i §wiata — a takze wynikajace z niej, zainicjowane przez
Rudolfa Steinera dziedziny, takie jak pedagogika lecznicza, medycyna antro-
pozoficzna czy rolnictwo biodynamiczne — od poczatku swego istnienia propa-
gowaly ekologiczny styl zycia (Kiersch, 2010, s. 101-104).

Duze znaczenie w pedagogice waldorfskiej przyklada si¢ do rytmu,
odzwierciedlajacego cykle zachodzace w przyrodzie. Rytm ten nie tylko za-
pewnia poczucie bezpieczenstwa, ale takze uczy istoty dbalosci o wtasne
zasoby i uwaznosci na nie, dzigki uwzglednieniu w ciaggu dnia momentéw
wzmozonej aktywno$ci tworczej i intelektualnej oraz czasu odpoczynku
iciszy. Powtarzalnos¢ tygodniowego rytmu tworzy bezpieczng baze¢ zna-
nych dzieciom aktywnos$ci, pomiedzy ktérymi pojawia si¢ przestrzen na
swobodng zabawe. Rytm roku przedszkolnego podaza z kolei za zmieniajaca
sie przyroda. Duzo uwagi poswieca sie¢ pracom recznym, wykonywanym
z naturalnych materialéw (Jenkinson, 2011, s. 99-107). W przedszkolu, sta-
nowigcym teren badan, dzieci regularnie pracowaly z materialem roslinnym,
drewnem 1i gling, samodzielnie tworzac przedmioty codziennego uzytku
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oraz poznajac mnogos$¢ zasobow niezbednych do ich wytworzenia, takich
jak czas, wlasna praca czy uzyte materialy. Charakterystycznym prezentem,
ktére kazde dziecko otrzymywalo w ramach obchodéw swoich urodzin, byt
patyk wystrugany przez opiekundw, posiadajacy tyle rozgalezien i nacig¢, ile
lat skonczyto dziecko. Dzieki prowadzeniu ogrodu dzieci braty takze udzial
w calym procesie przygotowywania positkow — od wysiewu i sadzenia, przez
zbidér plondw, ich obieranie ikrojenie, az po wspolne spozywanie przy jed-
nym stole wraz z opiekunami.

Kierunki (re)transmisji kultury bliskiej naturze

W relacjach miedzy dzie¢mi, ich rodzinami, kadrg przedszkola i resztg natury
stanowigcej baze terenowa i otoczenie placowki, widoczne sg reguly tworzace
zaréwno kultury post-, ko- jak i prefiguratywne, polegajace na uczeniu sie
dzieci od dorostych, uczeniu si¢ od siebie nawzajem w grupie dorostych i dzieci
od siebie nawzajem, a takze na uczeniu si¢ doroslych od dzieci (Kroli-
kowska, 2015; Mead, 1978, s. 25). Nie mozna jednak nie uwzgledni¢ w tych
zlozonych relacjach komponentu przyrody. W zakresie wiedzy botaniczno-
-ogrodniczej, wyrazna w relacjach dzieci z rodzicami byta dominacja uczenia
sie prefiguratywnego, natomiast w kontaktach z babciami lub dziadkami
dzieci mogly wymienia¢ si¢ informacjami na réwnych zasadach. Wielokrot-
nie opowiadaly mi o roélinach, znanych im takze z przedszkola, ktore rosna
w ogrodkach bab¢ i dziadkéw, zaznaczajac jednoczesnie, ze majg oni duza
wiedze¢ na temat ich uprawy. Rodzice natomiast czesto pytali, czy informacje
przekazywane im przez dzieci, np. na temat jadalnosci roélin, sg prawdziwe,
poniewaz nie dysponowali taka wiedza. Wskazuje to na istnienie swego
rodzaju ,,przyrodniczej luki pokoleniowej”. Transmisja, niekiedy ponowna,
po utraceniu posiadanych niegdy$ postaw i zwyczajow, zachodzita miedzy
czltonkami spolecznosci we wszystkich mozliwych kierunkach. Nauczyciele-
-opiekunowie przekazywali kultur¢ zwigzang z naturg dzieciom i ich rodzi-
nom, a takze przeksztalcali przestrzen, dbajac o teren przedszkola i przywra-
cajgc go do stanu naturalnego, np. poprzez zabiegi zwigkszajace biordzno-
rodnos¢. Niejednokrotnie dzieci wskazywaly zaréwno swoim rodzicom, jak
i nauczycielom, co jest bliskie naturze, manifestujac zaniedbywane potrzeby.
Wplywaly takze na charakter przestrzeni, pielegnujac ja oraz tworzac kon-
strukcje z naturalnych materiatéw. Rodzice przynosili niekiedy rosliny do
posadzenia z wlasnych ogrodéw i pomagali w uprawie grzadek. Przekazywali
warto$ci zwigzane z dbaloscig o nature wltasnym dzieciom - szczegdlnie wtedy,
gdy sami zinternalizowali je po pewnym czasie pobytu w przedszkolu - a takze
uzupetniali kompetencje nauczycieli, zaréwno w zakresie przyrodniczym,
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jak i wychowawczym. Srodowisko naturalne — rosnace na terenie placéwki
iw jej poblizu rosliny i grzyby, a takze zamieszkujace je zwierzeta — oddzia-
tywatlo na wszystkich czlonkéw spolecznosci lesnego przedszkola, domykajac
krag zaleznosci funkcjonujacych w tym zlozonym, nie-tylko-ludzkim ekosy-
stemie.

NAUCZYCIELE

>
>

RODZINY -« > DZIECI

PRZYRODA

<
<

Rycina 2. Kierunki (re)transmisji kultury bliskiej naturze w przedszkolu
le$nym

Dyskusja i podsumowanie

Na podstawie danych zebranych podczas prowadzonego przeze mnie badania
dotyczacego codziennego funkcjonowania przedszkola lesnego, stworzytam
kategorie kultury bliskiej naturze. Okresla ona role przestrzeni przyrodniczej
oraz przyjetej koncepcji pedagogicznej w ksztaltowaniu relacji dzieci i doro-
stych z naturg. Uwzglednia rowniez kierunki transmisji tejze kultury wsréd
czlonkow przedszkolnej spotecznosci, a takze — w niektorych przypadkach
- zjawisko retransmisji, polegajacej na ponownym uksztaltowaniu postaw
proekologicznych po ich wczesniejszym utraceniu. Uzyskane wyniki wska-
zujg na mozliwo$¢ rozwijania izmiany postaw wobec przyrody zaréwno
wérod dzieci w wieku przedszkolnym, jak i ich nauczycieli oraz rodzin. Sta-
nowia one takze poglebienie literatury przedmiotu w zakresie ksztaltowania
zachowan sprzyjajacych trosce o srodowisko naturalne, a nie jedynie ,uzy-
wania” przyrody dla ludzkiej korzysci.

Ograniczeniem uniemozliwiajacym odnoszenie wynikéw do ogdlnej po-
pulacji lesnych przedszkoli w Polsce jest zastosowana procedura badawcza.
Praktyczng konsekwencja uzyskanych wynikéw mogloby by¢ upowszech-
nianie kultury bliskiej naturze zaréwno w placéwkach edukacyjno-wycho-
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wawczych, jak i w zakladach pracy, z uwzglednieniem miedzypokoleniowego
uczenia sie oraz Iaczenia $wiata nauki i sztuki w tym zakresie.

Przedstawiona w niniejszym artykule kategoria ,,kultury bliskiej naturze”
moze by¢ rozwijana i modyfikowana woparciu o dalsze badania. Mozli-
wo$¢ odnoszenia wynikow do szerszej populacji moglyby zapewni¢ badania
podluzne na wigkszej grupie lub badania eksperymentalne (poréwnujace
grupy dzieci uczeszczajacych do przedszkoli lesnych i standardowych).
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SUMMARY

(Re)transmission of the Nature-like Culture
in the Daily Functioning of a Forest Kindergarten

This article presents the results of a study on the transmission of nature-like cultural
elements within a forest preschool community. The study was conducted qualita-
tively, using the constructivist grounded theory. Data triangulation was employed,
combining techniques such as participant observation, open-ended interviews with
preschool staff and parents, visual techniques (photographs), and document analysis.
Data analysis, which included preliminary coding, focused coding, and theoretical
coding conducted through theoretical sampling, resulted in the emergence of the
category of nature-like culture. It consisted of three subcategories: space, pedagogi-
cal concept, and directions of (re)transmission. The preschool space was organised to
facilitate learning and to play in contact with nature and to support biodiversity. The
pedagogical concept was based on ecological values and on the rhythm of the seasons,
drawing on Waldorf pedagogy. The transmission of a nature-like culture occurred in
all possible directions among children, their families, caregivers, and other aspects
of nature (plants, animals, physical phenomena). In some cases, a retransmission of
values and attitudes towards nature, previously recognised by individuals but aban-
doned for various reasons, was observed. The results demonstrate the possibility of
deepening and transforming the understanding of nature, provided that appropriate
conditions are in place, such as regular exposure to natural environments and the
example of individuals practising ecological activities in tune with the seasons.

KEYWORDS: nature, culture, forest kindergarten
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Od korzeni do korony.
Oblekanie dziecka w mieszczanski stroj zywiecki.
Kontemplacja autoetnograficzna

STRESZCZENIE

Celem artykutlu jest préba ukazania momentu upodmiotowienia dzieci i dorostych,
wynikajacego z doswiadczenia przez nich zakorzenienia w konkretnym miejscu
(lokalnym ekosystemie), z jednoczesnym doznawaniem jedno$ci/symbiozy z wie-
lowymiarowo$cia $wiata. Gléwnym przedmiotem badania jest czynnos$¢ oblekania
dziecka w mieszczanski strdj zywiecki przez bliskie dziewczynce kobiety - matke
i,przyszywang” ciotke - jako wyraz miedzypokoleniowej pedagogii. Analizowana
historia toczy si¢ wzaciszu domowych rytualéw, stuzacych replikacji warto$ci
miedzypokoleniowej wspodlnoty zywieckich mieszczek, wcigz jednak czerpigcych
z zyciodajnych Zrédel Natury. Strdj zywiecki zawiera w sobie elementy nawigzujace
do otoczenia naturalnego, a samo jego oblekanie przypomina wrastanie sadzonki
w kulturowe podglebie swojej epoki i wyrastanie z niego dojrzalego drzewa. Metoda
badawczg jest analiza tre$ci wybranych fragmentéw opowiesci, oparta na ,winie-
tach autoetnograficznych” i utrzymana w narracji kontemplatywnej. Treé$¢ artykutu
wypetniajg konstrukty teoretyczne wspotczesnej mysli pedagogicznej i terapeutycznej,
akcentujace to, co pozornie niewidzialne, ale odczuwalne: 1) niewidzialne srodowisko,
2) diafanicznos¢, 3) kompetencje glebokie, 4) delikatno$¢ mysli. Laczone z akcentami
etnograficznymi i filologicznymi odstaniaja podatnos¢, ale i kruchos¢ ludzkiej wraz-
liwosci na impulsy pochodzace ze $§wiata najblizszego otoczenia naturalnego, wypla-
tane - z nalezytg uwaznoscig — i wplatane w tkanine lokalnej kultury i zywotow jej
poszczegdlnych bohateréw. Artykul wypelnia luke badawcza w obszarze problemo-
wym takich kategorii, jak tradycja, rytual, inicjacja, a zarazem akcentuje role zacisza
domowego (malej tradycji) w ksztaltowaniu postawy otwarcia dziecka na $wiat. Cho¢
analizowany fragment opowiesci nalezy do fikeji literackiej, zawiera on w sobie kilka
faktycznie przezytych przez autorke doswiadczen.

SLOWA KLUCZOWE: dziecinstwo, dorosto$¢, rodzina, sasiedztwo, mieszczanski stréj
zywiecki
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Bardzo lubig wyjscia do parku.

Sama jeszcze nie moge tam chodzic.

I wiem, ze wiecie dlaczego...

Tak. Jestem za mata, za mloda, za chuda i zawsze jakas ,za”.
A ja po prostu jestem Andzia.

Doskonale znam droge do parku i przez park.

Znam tam kazdq alejke,

wiem, gdzie rosng deby i po czym je poznaé. (A. Gardas)

Wprowadzenie.

Duch domowego zacisza - wymiary ,,niewidzialnego srodowiska”
Doswiadczenie przez dziecko dwoistego aktu wrastania ,w” swoje naturalne
§rodowisko (miejski inaturalny krajobraz) oraz jednoczesnego wyrastania
»ponad” kulturowe podglebie rodzinnych i sgsiedzkich dziejow kieruje uwage
na podziemia, ziemie i niebo jako tta dziejacego si¢ na pierwszym planie aktu
wyrastania drzewa — symbolu kosmicznej ,,0si $wiata” (tac. axis mundi), facza-
cej wszystkie sfery (za)istnienia w symbiotycznym porzadku bycia. Zarazem
sprowadza uwage Czytelnika na rytual oblekania dziecka przez dorostych
w stréj mieszczanski, wystepujacy w okreslonym regionie geograficznym
i etnograficznym potudniowej Polski, zwanym Zywiecczyzng. Zwigzek tego,
co globalne, z tym, co lokalne, a zarazem tego, co wydaje si¢ calosciowe, z tym,
co fragmentaryczne, zakryte, niewidzialne, niedostrzegalne, a jednak majace
wplyw na mimowolne oblekanie (si¢) w tradycje, stanowi gléwny przedmiot
badania. Ostatnia tytulowa fraza informuje o sposobie myslenia — kontem-
placji autoetnograficznej - jaki przyjetam w celu analizy przytaczanych frag-
mentéw opisu. W mysl podejscia Carolyn Ellis fragmenty te przyjmuja forme
»winiet autoetnograficznych” (Ellis, 1998), czyli krétko opisanych wydarzen
zmojego zycia, w ktorych obserwowalam s$wiat dzieciecy z perspektywy
osoby doroslej, rekonstruujagc wlasne dziecigce doswiadczenie'. Analize
»winiet” pozostawiam w trybie narracji kontemplatywnej, aby ,ukaza¢ wytwa-
rzanie wiedzy od wewnatrz” od tej czedci siebie, ktora, wspominajac i piszac,
doswiadcza réwniez wewnetrznej przemiany: u§wiadamia sobie co$ glebszego,
co dotad bylo jedynie powierzchownym wspomnieniem (por. Kacperczyk,
2020; Konecki, 2022). Z calosci zredagowanego przed laty opowiadania — do
analizy wybralam fragmenty, w ktérych aktualnie rozpoznatam $lady osobi-
stego doswiadczenia formacyjnego. Uzasadnienie takiego podejscia odnajduje
u Collete Szczepaniak:

1 Jestto:,(...) ewokatywny program pielegnowania zywego do§wiadczenia, wyrazajacy ten-
dencje do wspolodczuwania i doswiadczania wspotobecnosci Innych” (Kacperczyk, 2014,
S. 32).
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Autoetnografia prowadzona w nurcie ewokatywnym cechuje sie duzg doza emocji
badacza, ale jednocze$nie zaprasza innych (czytelnikow, stuchaczy) do zaglebienia
sie we wlasne emocje, wlasne doswiadczenia, co — wedlug mnie - coraz czesciej
powinno mie¢ miejsce rowniez w polskiej nauce (Szczepaniak, 2022, s. 163).

Ze wzgledu na przedmiot badania dotyczacy $cislego zwigzku miedzy mlo-
dymi oraz dorostymi ludzmi, ich kulturg inajblizszym otoczeniem natu-
ralnym, analizy osadzam na pograniczach dziedzin: pedagogiki spotecznej,
geografii i socjologii humanistycznej, jak réwniez rozwijajacej si¢ pedagogiki
lasu. Laczy je istotno$¢ wplywu na jednostke i spoteczenstwo tego, co znaj-
duje sie w zasiegu ich wzroku, uszu, rak, nog i woli dzialania. I wlasnie ta
wlasnoreczno$¢ i podrecznos¢ skianiaja do myslenia w kategoriach metodo-
logii mikrologicznej, na gruncie ktoérej ,(...) dochodzi do paradoksalnego
spotkania dwdch przeciwstawnych kierunkdéw — materializmu i mistycyzmu”
(por. Folty-Rusin, 2024, s. 116).

Obserwujac dzieci (wlasne i nie tylko), widzialam, jak za sprawa codzien-
nosci i symboli rodzila si¢ w nich podmiotowos¢ indywidualna i spoleczna,
a zarazem poczucie wiezi z ludZmi i krajobrazem, swoiste sacrum jego detali,
atakze poczucie solidarnosci i przynaleznosci - nie tylko do lokalnego
srodowiska. Przyoblekanie dziecka w mieszczanski stréj zywiecki moze by¢
doswiadczeniem liminalnym - zaréwno dla dziecka, jak i rodzica/opiekuna

- w znaczeniu przygotowywanej, wyczekiwanej i doniostej inicjacji do zycia

zbiorowego. Przy wsparciu wspotautora tekstu postanowilam opisa¢ to, co
dzi§ wydaje mi si¢ szczegdlnie wazne, a co w perspektywie dziecka (réwniez
w moim wspomnieniu tego czasu) bylo jakby nie do zatrzymania - wart-
kim strumieniem obrazéw i obrazkéw, dzwiekéw, zapachow, pytan bez
odpowiedzi, biciem serca oraz zami wzruszenia i radosci z trwania tradycji.
Dzi§ wracam do tej rzeczywistosci, ktorg — za Krzysztofem Maliszewskim
- przywoluje w ramce redefiniowanej wspodlczesnie kategorii ,niewidzialnego
srodowiska”, aby podja¢ probe odpowiedzi na fascynujace mnie pytanie: co
wlasciwie wtedy si¢ stalo i dzieje si¢ tak czesto nadal, kiedy babki, matki,
siostry, ciotki i sgsiadki misternie mierzg i zakladaja dziecku kolejne warstwy
jego zywieckiego stroju.

Moj sentymentalny zwrot ku dziecinstwu oraz potrzeba siegniecia do
korzeni ilokalnosci ma dwa niezalezne zrdédla. Pierwsze, na dlugo przed
wybuchem wojny na Ukrainie, miescilo si¢ w przedszkolnej sali, gdzie tuz
przed godzing pigtnasty dzieci trzy-, cztero-, pigcio- i szeScioletnie nabywaly
umiejetnos¢ stuchania czytanego tekstu, zadawania pytan i udzielania odpo-
wiedzi, obcowania ze stowem pisanym. Drugie wynika z ukonczenia kursu
z kompetencji glebokich, prowadzonego przez dr Michala Palucha, oraz
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pozniejszej lektury kilku artykutéow w tym temacie (Paluch, 2024, 2021;
Paluch i Tempczyk-Nagorka, 2022; Tataj, 2024; Goik, 2025). Zwrécitam réw-
niez uwage, ze wredagowanym Stowniku wyrazow ratujgcych Zycie, poza
wspomnianymi ,kompetencjami glebokimi”, wrozdziale wymieniajacym
33 pojecia kluczowe dla Zycia, znajdujg si¢ ponadto ,orientacja czaso-prze-
strzenna’, ,,spotkanie”, ,dom”, ,czutos¢”, ,rodzina”, ,wspdlnota”, ,,tozsamosc”,
»~duchowos$¢ niereligijna” (Paluch, 2023). Pozwolilo mi to odkry¢ w sobie
potrzebe wyrazania glebszych do$wiadczen egzystencjalnych, legitymujac
juz wczesniej czynione starania o jezykowe poszukiwanie tego, co wydaje si¢
nie-do-nazwania. Z racji podjetej z Michatem Paluchem wspdtpracy, dalsza
redakcja artykutu przebiega juz w trybie pluralis modestiae.

Niewidzialnos¢ rozpatrujemy tu w czterech wymiarach: 1) tresci przezyc¢
psychicznych dziecka niedostepnych dla innych: jego osobistych mnieman,
marzen, fantazji, nadziei, tesknot, 2) tresci kultury symbolicznej, dekodo-
wanej przez dziecko w drodze wychowania i socjalizacji: lokalne zwyczaje,
rodzinne ryty irytualy, miedzypokoleniowa wiedza ,przekraczajaca poje-
dyncze zycie ludzkie” i poczatkowo ,,(...) nie mieszczaca si¢ w reflektorach
$wiadomosci” (Maliszewski, 2022, s. 58), 3) tresci doswiadczen diafanicznych,
pozwalajacych dziecku na dostrzeganie czego$ poprzez cos$ innego: przeswit,
przeniknigcie, prze$wietlenie lub przezroczystos¢ dajacej wglad w drugi lub
trzeci plan (horyzont), przystoniety dotad wydarzeniami pierwszego planu®.
W konicu 4) tresci o charakterze transepokowym: niewidzialne dla zZadnego
z reprezentantéw mijajacych po sobie epok, a rozpoznane dopiero jako kon-
sekwencje jednostkowych ispotecznych zaniedban lub odwrotnie - jako
epifenomeny efektéw spolecznej dojrzatosci — dopiero w kolejnej erze dziejow
ludzkich.

Najwiekszy akcent polozymy wlasnie na dwa ostatnie wymiary niewi-
dzialnoéci $rodowiska (diafaniczny i transepokowy), okreslajac je gcznie
i symbolicznie pod postacig frazy ,duch domowego zacisza”. Jest to dostgpne
dla naprawde niewielu - poza rodzing i przyjaciétmi dopuszczeni moga by¢
takze sgsiedzi, o ile faczy ich wiez lokalnych rytualéw, szeptow, skrzypigcych
drzwi domykanej szafy czy wieka starej skrzyni...

2 Tlustracyjnym przykladem do$wiadczenia tego stanu rzeczy - diafanicznosci - jest zja-
wisko opisane pod japoniskim hastem komorebi, ktore inspiruje do odczytania glebi pigk-
na przyrody poprzez doznawanie promieni stonecznych, prze$witujacych przez korony
iliscie drzew. Tak doznana diafania mogtaby by¢ - cho¢ wcale nie musi - pretekstem
do doswiadczenia epifanii jako pelnego, naglego ipowalajacego dostownoscia olénie-
nia, a nawet oélepienia (jesli tylko zdecydowaliby$my sie na staniecie ze storicem twarzg
w twarz).
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Wyobraznia diafaniczna. Egzystencjalne poglebienie przez doroslego
rytualnego doswiadczenia dziecka

Dalsza analiza przebiega w rytmie interpretacji wybranych fragmentéw nie-
opublikowanej dotad ksigzki Agnieszki Gardas pt. Anka Zywczanka, napi-
sanej w wyniku obserwacji rytuatéw wcigz obecnych na Zywiecczyznie oraz
wlasnych wspomnien Autorki. Zacznijmy:

Winieta 1

Uniostam rece i mama z ciocig zaczely na mnie naktadal bialg koszulke z reka-
wami, a potem niekoticzgce sig pierwszqg, drugqg i trzecig ptocienng halke. Nastep-
nie pociggaly jakies tasiemki. Bytam juz ledwo Zywa iprawie zginetam w tych
materiatach. Pomyslatam, ze nawet te schody do cioci nie sq tak meczgce, jak
ubieranie tego stroju.

Zwroécenie dloni ku goérze w gescie zaufania to wyraz zgody, otwartosci i go-
towosci do powierzenia swojego ciala. Otwarta dlon oznacza brak ukrytych
zamiaréw. Male dziecko wyciaga dlonie, zwraca si¢ ku dorostym, chce by¢ pod-
niesione, patrze¢ na $wiat z innej perspektywy, by¢ blisko, czu¢ ciepto drugiej
osoby. Ile razy trzeba by¢ stanowczym, by uchroni¢ malca przed niebezpieczen-
stwem? Jak liczne dzialania podja¢, by uchroni¢ to, co najcenniejsze? Stajac sie
rodzicami/opiekunami rozumiemy, jak czesto idlaczego, trzymajac dzieci na
rekach, obracamy si¢ wokot wlasnej osi — udostepniajac sobie razem szersza per-
spektywe widzenia, a jednocze$nie czuwamy, czy nic i nikt nam nie zagraza.

Starsze kobiety, ktére dokonujg aktu przyobleczenia, juz wiedza, ze
po-trzeba cierpliwosci, troski i stanowczej czulosci. Cho¢ kobieta w miesz-
czanskim stroju zywieckim - wedle zalozen - ma przypomina¢ dorodng
kope siana, jawi si¢ tutaj niczym szlachetna rdéza, stanowigca rdzen, otoczona
zwojami gesto utkanych platkéw. Pocigganie tasiemek, by namarszczy¢
metry materialu, wymaga od ubierajgcych sily, od ubieranej pokory. Tu po
raz pierwszy sieggamy po dwoistos¢ stanowczej fagodnosci. Oblekanie w biel,
symbol delikatnos$ci, niewinnosci i czystosci, odbywa si¢ warstwa po war-
stwie, jak padajacy na okalajace Beskidy $nieg. Jego ciezar mozna zrozumieé
dopiero poprzez codzienne obcowanie z nim. Z biegiem czasu zasila on zie-
mie oraz miejscowe i odlegte cieki wodne zyciodajna wilgocia.

Analiza pierwszego fragmentu stuzy rozbudzeniu wyobrazni diafanicz-
nej’. Pozwala ona wczu¢ si¢ w atmosfere calosciowej aury spotkania (czasu

3 Termin autorski Michata Palucha i Agnieszki Gardas, definiowany na gruncie kompeten-
cji glebokich, roboczo jako zdolnos$¢ tworzenia i przywolywania w umysle obrazéw, mysli
i kontekstow sytuacyjnych, sluzacych podejmowaniu i rozwigzywaniu problemoéw egzy-
stencjalnych godnych do zakomunikowania.
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i miejsca, dotyku, wyrazéw twarzy, spojrzen w oczy) celem uzupelnienia
o tresci istotne egzystencjalnie doswiadczenia wlasnego dziecinstwa oraz
dziecinstwa obserwowanego. W tym kontekscie, w opisanej scenie mowa
jest o czym$ wiecej niz tylko o wlozeniu na mata dziewczynke stroju skta-
dajacego si¢ z wielu elementow. Poprzez niespiesznos¢, dokladnos¢, precyzje,
troske, powage iskupienie wykonujacych te czynnosci kobiet, ujawnia si¢
- niewidzialny zewnetrznie — akt wlaczenia do wspolnoty, wrastania w ziemie,
stykania si¢ korzeniami.

Winieta 2

Byto mi juz cigzko od tej ilosci materiatu, a ciocia Réza naktadata na mnie kolejny
zwéj (...). Materiatu starczyloby, aby zjechac na nim z okna pierwszego pigtra na
parter. Na koniec zatozyly na mnie fartuszek z bielusierikiej mgietki, ktéry wyglg-
dal, jakby utkatly go male pajgczki. Te pajgczki widziatam nieraz na korze drzew
w parku, tkaty delikatng sie¢, na ktorej osiadaty krople wody. To byly najpigkniej-
sze klejnoty, jakie widziatam wtedy w parku o poranku!

Widzimy uwazno$¢ dziecka, skupienie na szczegdtach. Po wielokro¢ pope-
dzane i poganiane, w ciggu dorastania mlode z gatunku Homo sapiens tracg
umiejetnos¢ dostrzegania, odczytywania tropéw, obcowania z naturg i w na-
turze, rozumienia otaczajacego $wiata. To §wiat wewnetrzny kreuje otoczenie,
za$ srodowisko wplywa na jego wzbudzenie - przezywanie i uznawanie przez
dziecko za wlasne. Sieci poznanych stéw staja sie emanacja codziennosci
w cyklu calego Zycia, rozrastaja sie, by stworzy¢ mozliwosci szerokiego poru-
szania sie, rozumienia samego siebie i zwiazku z otoczeniem. Dziecko odnosi
sie do wlasnych przezy¢ i doswiadczen. Osiadaja one na tafli pamieci. Malen-
kie oczka tiulu przeswituja, nie przystaniajg catosci - stajac sie jednoczesnie
(diafanicznym) ttem dla haftu. Owa czynno$¢ inspiruje, daje tchnienie/ducha
mysleniu delikatnemu; dzigki dloniom cierpliwych hafciarek rzucane sa na
material wybrane obrazy tego, co najblizsze sercu — motywy otaczajacego,
najblizszego $wiata.

Krople wody osiadajace na pajeczynach rozumiane sg jako klejnoty. Dzis,
gdy na naszych oczach stany rzek obnizajg si¢ z zawrotna predkoscia, klejno-
tem jest sama woda, jej czystos¢, przejrzysto$¢. Kropla porannej rosy zawie-
szonej na pajeczej nici wcigz laczy nas ze $wiatem, z ktérego pochodzimy
i ktérego jestesmy czescig.

Winieta 3

Na trzeci juz koniec pod szyje zatozyly mi wielki, sterczgcy i gryzqcy kolnierzyk,
mowily na niego kreza. A ja mialam wrazenie, zZe nazwa sig gryza, bo gryzla
w szyje (...).
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Przychodzi nam na mysl doswiadczanie: dostosowywania sie, przyzwyczaja-
nia do niewygody, znoszenia przeciwnosci losu. Widzimy grymas na twarzy,
stekniecie, che¢ podrapania si¢ w miejscach kontaktu ciala i stroju - wzrasta-
nie w niesprzyjajacych warunkach. Mlody cztowiek tworzy potaczenia z tym,
co zna, nazywa, zaprasza nadaniem imienia wswdj $wiat, oswaja go, by
tatwiej bylo sie przyzwyczai¢ do owej sytuacji, by juz nie ktulo, a odczuwanie
drapania sztywnej koronki stalo si¢ 1zejsze do zniesienia. Dziecko w niewy-
godnym stroju, ktdre sie wierci — to dziecko, ktore catkiem dobrze radzi sobie
z zyciem.

Winieta 4

Na ramionach polozono mi chuste. Spuscitam glowe idostrzeglam delikatne
kwiatki i listki. Znatam je. Wszystkie je gdzies juz widziatam (...).

Podajgc mi rece do zejscia, ciocia i Mama powiedzialy, ze mam absolutny zakaz
siadania. Teraz moglam stangé wprost przed lustrem i spojrze¢ na siebie. (...) do
prawej dloni ciocia Réza wetkneta mi chusteczke. Byltam tak przejeta, ze po moich
policzkach zaczely plyngé tzy wzruszenia i niedowierzania, bo nie do kofica rozu-
miatam, kogo widze w lustrze.

W lustrze odbijalo sie co$ wiecej niz tylko posta¢ malej dziewczynki. Ten obraz
byt czyms$ wiecej niz sylwetka dziecka odziang w tiule, koronki. Przez cialo
dziecka iciala otaczajacych je kobiet, przez rame lustra i by¢ moze odbijaja-
cych si¢ w nim ram obrazdw zawieszonych w izbie, ram okiennic, przewija sie
$wiat tradycji. Myslimy teraz o podejmowanym przez pokolenia trudzie Zycia,
pochylania glowy, patrzenia w czas i doznawania bezczasu - doswiadczania
wiosny i lata, kiedy mlode, bzowe i winogronowe liscie wspinaja si¢ po galaz-
kach na sam ich koniec, na niezapominajki i kwitngce rumianki, platki malen-
kich stokrotek i chabréw, ktucia palcéw i nawlekania bawetniczki¢, usmiechow
i w po$piechu $cieranych fez, by stona kropla nie zaprzepascita pracy, spadajac
na sztywny od krochmalu delikatny tiul nazywany angielska mgietka.

Ubieranie w tradycje nie jest wigc powtarzaniem drogi przodkéw, a czer-
paniem z niej, spogladaniem ku korzeniom. Pojawia si¢ czulo$¢ matczynych
dloni, tych, ktére jako pierwsze tulily, glaskaly i nosily. Podawanie rak to
stuzenie pomoca, nieopuszczanie, wspdtbycie, przekazywanie zasad i regut.
Towarzyszenie mtodym pokoleniom na kazdym etapie Zycia to zadanie dla
calego otoczenia dziecka. Lzy wzruszenia, by¢ moze napigcia, pojawialy sie
naturalnie w tej sytuacji. Chusteczka wetknigta w dfon dziecka - na smutki
i zale, do ozdoby, by ukry¢ zaklopotanie, dla zajecia rak, wreszcie by pozeg-
nac dziecinstwo.

4 Specjalna nitka do haftu na tiulu.
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Akt stawania si¢ doroslg kobieta przebiega w swoistej ciszy, ktorej towa-
rzyszy wielo$¢ mysli zamknietych w strumieniu $wiadomosci. Wlaczanie do
wspolnoty odbywa si¢ bez swiadkéw, wiwatéw i méw. Doniosta role odgry-
wajg za to najblizsze pary dumnych i szczesliwych oczu: matki, ciotki, przy-
jaciotki, sasiadki — oraz oczy dziecka, niedowierzajacego im i napotykajacego
samego siebie.

Lustro jest kawalkiem niezwyklego szkta. Sklada si¢ z miliarda ziarenek
piasku w spotkaniu z ogniem i cyna. Material ten jest dalej rozciagany, for-
mowany, prasowany, chfodzony i utwardzany, troche jak bywa to z zyciem
czlowieka. Plaska powierzchnia bez wlasnej glebi, cho¢ milczgca inieru-
choma, to jednak méwi o nas jakas prawde.

Wyobraznia trans-epokowa. Okruch, ktéry zamienia si¢ w glaz

Przeprowadzone powyzej semantyczne uzupelnienia i wzbogacenia dziecie-
cego doswiadczenia sklonily nas do wyjscia poza jednostkowe doswiadczenia
istotne egzystencjalnie, w celu ich przeskalowania na cale pokolenia oraz
towarzyszace im wydarzenia epokowe. Cho¢ stowo ,epoka” moze brzmie¢
patetycznie, mamy na mysli zjawiska, ktore raczej odkladaja si¢ na margine-
sach codziennosci i dziejowosci — przyjmujac niepozorny, cho¢ transgresyjny
charakter. Jak czytamy we wprowadzeniu do kompetencji gtebokich:

To, co zobowiazujace, nie musi by¢ jednak tylko jednoznaczne, fundamen-
talne, spektakularne czy niekwestionowalnie logiczne. Aktualnie zalezy mi
na dostrzezeniu ,,okruchéw” zycia toczacych sie z wiatrem historii - zjawisk
pozornie nieistotnych, niedajacych sie uchwyci¢, skategoryzowac i systematycz-
nie rozstrzygna¢, ktore z biegiem lat, wiekéw i epok nabierajg jednak sily, tresci
irozpedu (Paluch, 2021, s. 142).

Analizowane w artykule fragmenty przeniosty nas w pozytywny kontekst
rodzinnej i sgsiedzkiej codziennosci. W ten sposéb ukazujemy znaczenie
lokalnej kultury i natury nie tylko dla budowania poczucia tozsamosci, ale
tez wspdtodpowiedzialnosci za $wiat. W niniejszym artykule nie mamy
przestrzeni na opis doswiadczen negatywnych, pozostawiamy jednak (do
omoéwienia w innym miejscu) konieczne pytanie: a co jesli takich rytualow
nie ma, lub przyjmujg zgola odmienny aksjologicznie profil?

Metafora niedostrzeganego ,okruchu”, ktéry zamienia si¢ zczasem w niewi-
doczny glaz - toczacy si¢ obrotem ludzkich spraw - sugerowa¢ ma do$wiadcza-
nie bagatelizowania i banalizowania ontologicznych i aksjologicznych drobinek,
spajajacych $wiat u podstaw wielu jego najmniejszych fenomenéw, w obszarze
stuchania, dotyku, widzenia i czucia. Konsekwencjg braku czutosci i delikatno$ci



72 - A.GARDAS, M. PALUCH - OD KORZENI DO KORONY

w obcowaniu ze §wiatem i samym sobg jest ,gniew” niosacy zniszczenie i widziany
w apokaliptycznych obrazach mitologicznych, jak rowniez rzeczywistych (Paluch,
2021, S. 142).

Myslenie pedagogicznes, o ktére wnosimy, nie wymaga podnoszenia narracyj-
nosci mitologicznej i apokaliptycznej. Wrecz przeciwnie, naszym zadaniem
jest dostrzeganie, tworzenie i/lub uzupelnianie malych narracjié, z ktérych
splecione sa zwigzki cztowieka z najblizszym otoczeniem, stanowigc z czasem
ledwie widoczne nici na wielobarwnej i wielowymiarowej ,tkaninie $wiata”
- korzystajac z metafory Olgi Tokarczuk. Takie podej$cie wymaga réwniez
uruchamiania w sobie wrazliwosci, ktorg filolog Tadeusz Stawek nazwat deli-
katnoscig myslenia. Jest ono

(...) niezgoda na widzenie zblokowane, operujace jedynie ogdlnym schematem
i schemat ten utwierdzajacym. W przeciwienstwie do tego sposoby postrzega-
nia $wiata, mys$lenie delikatne nie ma ambicji calosciowych, nie wyrasta
z pragnienia i dgzenia do doskonalosci. Przeciwnie, rozpoznajac niedoskonalos¢
fragmentu, szczegolu, detalu zmierza ku sensom nie roszczacym sobie pretensji
do tego, by ,,stana¢ w prawdzie”. Gdy prawda bywa ,,cata” i tym samym zapelnia
calg rzeczywisto$¢, nie zostawiajgc miejsca na nic innego, mysl delikatna cofa sie,
by innemu zrobi¢ miejsce (Stawek, 2017, s. 142).

Zakonczenie. Moc delikatnej mysli i sila slabej tradycji

Podjelismy probe podziemno-przyziemnego opisu wzrastania i dojrzewania
czlowieka jako miedzypokoleniowej pedagogii, nawigzujacej nie tyle do
historii rodu, ile do znaczenia jego najblizszego otoczenia naturalnego i kul-
turowego. W tym celu postuzylismy sie frazg ,obecnosci ducha domowego
zacisza” — niewidzialnej aury, ustanawiajacej specyficzny rodzinno-sasiedzki
klimat, sprzyjajacy bardziej swiadomemu, zréwnowazonemu zadomowianiu
sie. UzyliSmy réwniez ,wyobrazni diafanicznej” jako autorskiego sposobu
uzupelniania dziecigcej receptywnos$ci $wiata o egzystencjalnie zaangazo-
wany komentarz osob dorostych. Efektem wspdlnej pracy nad rozwojem
wlasnych ,kompetencji glebokich” jest konkluzja o sile stabych (matych)

5 Objeto$¢ artykutu nie pozwala nam na poszerzenie pedagogicznej siatki pojeciowej, pomoc-
nej w poglebionej interpretacji autoetnograficznych winiet. Wspomnimy tu jedynie o takich
pojeciach jak: ,.interakcjonizm symboliczny”, teoria rekonstrukcji kulturowej (habitus spo-
feczny, kapital kulturowy), ,racjonalno$¢ adaptacyjna i emancypacyjna”, ,,mysl staba”.

6 Male narracje definiujemy pomiedzy kontekstem, w jakim umieécit je filozof Jean-Franco-
is Lyotard, a obecnymi w artykule uzupetnieniami diafanicznymi. ,Male narracje réznia
sie od meta-narracji przede wszystkim tym, ze nie odnosza si¢ do «cato$ci», nie roszcza so-
bie pretensji do wyja$niania dziejow i nadawania im jednolitego sensu. Nie zmierzaja one
do odkrycia zadnej prawdy o $§wiecie, zadowalajac si¢ wyjasnianiem lokalnych, jednostko-
wych zjawisk i zaspokajaniem aktualnych potrzeb” (Stomski i Czarnecki, 2018, s. 133-134).



PAREZJA - 2/2025 (24) - Z WARSZTATU BADAWCZEGO [ METODYCZNEGO - 73

lokalnych tradycji, ktore paradoksalnie moga wnies¢ w zycie jednostki i spo-
leczenstwa znacznie wiecej impulséw uwrazliwiajacych na dobro $wiata, niz
czyni¢ to pragng wielkie, zbiorowe obrzedy. W ramach podsumowania arty-
kulu zaproponujemy pedagogiczne credo, wynikajace z fenomenu doswiad-
czenia delikatnosci i czulosci dzialania: sadzonki mysli, z ktérych wyrastaja
lasy, sa nam dzi$ bardziej potrzebne niz nieruchome pomniki.
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ABSTRACT
From Roots to Crown.

Dressing a Child in the Bourgeois Folk Costume of Zywiec:
An Autoethnographic Contemplation

The aim of this article is to attempt to show the moment of subjectification (empow-
erment) of children and adults resulting from their experience of being rooted in
a specific place (local ecosystem), while simultaneously experiencing unity/symbiosis
with the multidimensionality of the world. The main object of the study is the act
of dressing a child in the traditional Zywiec bourgeois clothing by women close to
the girl - her mother and “adoptive” aunt - as an expression of intergenerational
pedagogy. The analysed story takes place in the privacy of home rituals, serving to
replicate the values of the intergenerational community of the Zywiec townswomen,
who still draw on the life-giving sources of Nature. The Zywiec costume contains
elements referring to the natural environment, and the act of dressing itself resem-
bles a seedling growing into the cultural subsoil of its era and growing into a mature
tree. The research method is an analysis of the selected fragments of the story, based
on “autoethnographic vignettes” and maintained in a contemplative narrative. The
content of the article is filled with theoretical constructs of the contemporary peda-
gogical and therapeutic thought, emphasising what is seemingly invisible but percepti-
ble: 1) the invisible environment, 2) diaphanousness, 3) deep competences, 4) delicacy
of thought. Combined with ethnographic and philological accents, they reveal the
susceptibility, but also the fragility of human sensitivity to impulses coming from
the immediate natural environment, woven — with due care — into the fabric of the
local culture and the lives of its individual protagonists. The article fills a research gap
in the area of categories such as tradition, ritual and initiation, emphasising the role
of the home environment (small tradition) in shaping a child’s openness to the world.
Although the analysed fragment of the story belongs to literary fiction, it contains
several experiences actually lived by the author.

KEYWORDS: childhood, adulthood, family, neighbourhood, bourgeois Zywiec cos-
tume
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Poniewaz w polskiej szkole nie dokonat si¢ zwrot ku Ziemi i $ro-
dowisku, a w kanonie szkolnym nie ma do tej pory najnowszych
lektur na temat kryzysu klimatycznego, poszukuje narracji
odchodzgcych od imaginariéw antropocentrycznych na rzecz
ponadludzkich (Ochwat, 2025, s. 178-188).

Recenzje ksigzek czesto rozpoczynaja sie od przyblizenia formalnej sylwetki
ich autorki/autora. W tym przypadku jednak zaryzykuje inng formule,
zachecajac do zapoznania si¢ z obszernym opisem dorobku Magdaleny
Ochwat, jaki jest umieszczony w kilku innych zrodlach’, a takze na drugiej
stronie przedniej okladki recenzowanego dziela. Zaréwno o jego Autorce,
jak i o intencji, z jaka zasiadla przed laty do pierwszych jego stronnic, wiele
mowi okladka, a dokladnie umieszona na niej grafika. Wewnatrz ksigzki wie-
lokrotnie powracamy do charakterystycznej linii kreatywnej, zainicjowanej
wyrazna kreska Jasminy Wojcik. O graficzce tej musimy jednak przeczytacé
w innych miejscach:

(...) — artystka wizualna, rezyserka, autorka nastawionych na nastuch, partycy-
pacyjnych akgji spoteczno-artystycznych. Zajmuje sie wtaczaniem i oddawaniem
podmiotowosci spolecznosciom pozbawionym widzialnoéci i mozliwosci wypo-
wiedzi®.

Patrzac na okladke, jako epifenomen recenzowanej ksigzki widzimy - na
pierwszy rzut oka — fragment drzewa, a dokfadnie galezi, aby w koncu dostrzec

1 Szczegdlnie polecam wywiad z Magda Ochwat, prowadzony na famach ,,Slgska Opinia”™
https://slaskaopinia.pl/2024/06/23/magdalena-ochwat-czy-pani-od-polskiego-moze-byc-
eko/ (dostep: 30.09.2025).

2 http://www.jasminawojcik.pl
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czlowieka, a ostatecznie (najprawdopodobniej) dziecko. Efekt odstaniajacego
sie znaczenia obrazu powtarza si¢, jak juz wspomniatem, wielokrotnie, po-
niewaz kazdy rozdzial opatrzony jest nowa grafika. Rozdzialéw, nazwanych
»Lekcjami”, jest pie¢. Efekt? Ogladamy i czytamy - czytamy i ogladamy
- symboliczne ujecie odchodzenia od antropcentryzmu, ktérego rdzeniem jest
krytyczna analiza wielu fragmentéw dziet literatury polskiej pod katem ich
egocentrycznych akcentéw. Pomyst z wykorzystaniem obrazéw do trudnego
procesu paradygmatycznej zmiany (a zarazem swoistej przemiany Czytelnika)
uwazam za bardzo trafny. Szkoda, ze informacja o wspdlpracy z Graficzka,
majacej na celu unaocznienie fenomenu tej istotnej symbiozy Badaczek, nie
stala sie trescig osobnego wprowadzenia do ksigzki. Tym bardziej, ze

projekty Wojcik lokuja si¢ na pograniczu spolecznego aktywizmu i tworczej pracy
z lokalnymi wspdlnotami; niektére z nich majg formule wieloetapowych pro-
cesOw, otwartych na element partycypacji $rodowiska, do ktérego sa adreso-
wane?.

I teraz dopiero powracam do tytutu ksigzki, aby postawi¢ pytanie: do kogo
w istocie jest ona adresowana? Tytulowe kategorie ,lekcji jezyka polskiego”
i ,edukacji polonistycznej” chyba zbyt jednoznacznie sugerujg, Ze odbiorcami
maja by¢ filolodzy. Nie uzyje tu réwniez banalnego sloganu, ze jest to ,,ksiazka
dla kazdego/kazdy znajdzie co$ dla siebie”, cho¢ wiele przytaczanych kry-
tycznych analiz dotyczy literatury obecnej w podstawie programowej szkot
podstawowych i $rednich. Mozna powiedzie¢, ze odczytywane na nowo tresci
»klasycznej” literatury pozwolg wielu czytelnikom - absolwentom polskiej
szkoly — na niejedno westchnienie: ,,0j, to o mnie...”. I wlasnie to wrazenie
- ze to o nas — o naszej zbiorowej mentalnosci, a w istocie zbiorowej nieswia-
domosci, moze by¢ tym pierwszym - i oby jak najbardziej zbiorowym - wra-
zeniem. W koncu ,,lekcje polskiego” byly i sg obowigzkowe dla wszystkich, nie
wspominajac o randze rodzimego jezyka na maturze. Po przeczytaniu ksiazki
az si¢ prosi o podmiane drugiej czesci podtytutu na: ,,Eko-logiczne dekon-
strukcje lektur szkolnych”, albo o nadanie jej formy pytajacej: ,Co musimy
odczyta¢ na nowo?”; ,,Czego musimy sie pilnie od-uczy¢?”. Bo o tym w istocie
jest ta ksigzka — o tym, jak w relatywnie prosty sposob dokonac czegos bardzo
trudnego - przemiany wielowiekowego sposobu myslenia i dziatania.

Decyzja Magdy Ochwat o wlaczeniu do badan obrazéw autorstwa Jasminy
Wojcik nie stuzy jedynie estetycznemu wzbogaceniu dzieta. Ma ona znacznie
glebszy — pedagogiczny i psychologiczny — wymiar. W kontekscie wyzwan

3 https://www.unsound.pl/pl/archive/pl/solidarity/artists/jasmina-wojcik.html
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wspolczesnego swiata, w szczegdlnosci tych zwigzanych z pilng potrzeba (zbio-
rowej) reakcji na antropogeniczng zmiane¢ klimatu i nieodwracalne - na tym
etapie — skutki antropocenu, ksigzka Magdy to dzieto przetomowe. Autorkit,
nikogo nie atakujac, synergicznie i symbiotycznie wyjasniaja to, co jest bardzo
trudne do wyjasnienia — wieloepokowa droge ludzkosci, zapisang réwniez
w dziefach polskich wieszczow i pisarzy, ktora doprowadzita do stanu kryzysu,
jakiego dzi$ doswiadczamy w Polsce ina calym $wiecie. By¢ moze dodatek
(we wprowadzeniu lub zakonczeniu) poswiecony krytycznemu stosunkowi
do ogdlnego dziedzictwa o$wiecenia, w ktére wpisujg si¢ rowniez kanoniczne
lektury oraz sposob ich dydaktycznego opracowywania w niezmieniajacych
si¢ od stuleci szkotach, uzmystowilby mniej zorientowanym czytelnikom skale
wplywu literatury na nasz bezrefleksyjny, a niekiedy wrecz ignorancki sto-
sunek do problemu kryzysu klimatycznego inie tylko. W tym kontekscie
wszyscy jesteSmy wyjatkowo nie-wyksztalceni, zeby nie powiedzie¢ — pry-
mitywni, w pejoratywnym tego slowa znaczeniu. By¢ moze jeszcze bardziej
osobiscie odebralibySmy wowczas istote i glebie pozostawionej przez Magde
dedykaciji: ,,Tosi i wszystkim pokoleniom przysztych gatunkow”.

Ksigzke rozpoczyna rozdzial o ,sumbiografii” (za Glennem Albrechtem),
ktéry stanowi zachete do dokumentowania wlasnej eko-bio-grafii. Termin
ten jest bardzo dobrze wyprowadzony etymologicznie, osadzony w kilku
kontekstach i inspiruje do wprowadzenia go na grunt innych dyscyplin.
Zachecam Autorke do wzbogacenia tego pojecia o konteksty rodzimych stéw
i fraz — by¢ moze dzi§ malo znanych, lecz mogacych zosta¢ z powodzeniem
przywroconych przez filologow polskich. Mam tu na mysli takie wyrazy, jak:
swojszczyzna, siedlisko, siedliszcze, a takze rekonstrukcje osobistego typu
siedliskowego — a wiec miejsca, z ktérego pochodze i ktére na mnie oddzia-
tywalo: ,,gdziem ujrzal(a) niebo”. W podobnym kluczu Magda na stronie 225
przybliza czytelnikom pigkne stowo ,,matecznik”.

Magda - pozostajac w duchu sumbiografii - odstania swoje intencje i poczy-
nione przed publikacjg liczne, imponujace dziatania organizacyjne i dydak-
tyczne, ktdre podjela na rzecz srodowiska i zmiany mentalnosci lokalnej spo-
teczno$ci, w partnerstwie z wieloma uznanymi specjalistami oraz swoimi
studentami. To istotny kontekst, bo pozwala lepiej zrozumie¢, skad wziela si¢
ta publikacja i jakg droge duchowo-intelektualna przeszia jej Autorka. Tu
odslania si¢ uzasadnione i pozadane niepostuszenstwo obywatelskie Magdy,
traktowane jednak nie jako cel sam w sobie, lecz jako jeden z wielu: ,,Publi-
kacja ta wyrasta zatem z buntu, niezgody na traktowanie humanistyki tylko

4 Formule pluralis stosuje tu przewrotnie.
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jako pieknej ozdoby powaznie uprawianych nauk, a takze na dyskredytowa-
nie badan nad dydaktyka literatury i polonistyka szkolna” (s. 18-19).

Przed rozpoczeciem wlasciwych Lekcji — kolejnych rozdziatéow ksiazki
- czytelnik otrzymuje mozliwo$¢ zapoznania sie¢ z wyjatkowo pomocnym
narzedziem: ,,$rodowiskowa osig czasu w subiektywnej perspektywie huma-
nistyki”. To w istocie kalendarium najwazniejszych, wedtug badaczki. wyda-
rzen prowadzacych do zrozumienia toczacych sie juz od potowy XIX wieku
dyskusji nad ochrong przyrody i Zycia, jak i $wiadectwa osobistych doswiad-
czen glebokiej wigzi z Naturg, pozostawione przez wybitnych badaczy, pisa-
rzy ipoetdéw — zagranicznych i polskich. Lista jest imponujaca i wydaje sie
wyczerpujaca. Swoiste kompendium mozna by w przysztosci uzupetni¢ o wy-
brane fakty z historii wychowania oraz wspoélczesnej mysli pedagogiczne;j.
Biorgc pod uwage podjecie przez Autorke tematyki o wyraznym charakterze
pedagogicznym i dydaktycznym, warto byloby dopisa¢ do kalendarium m.in.:
1) informacje o cyklicznej obecnosci wyjatkowo bogatej literatury przedmiotu
dla dzieci i mlodziezy (czasopism, miesiecznikow i tygodnikow) wydawanej
w okresie II RP, ktorej wspolczesny, wyczerpujacy przeglad przedstawila
Edyta Wolter (Wolter, 2011, 2019, 2020); 2) wzmianke o pionierskiej, a dzis
wcigz aktualnej - cho¢ niestety malo znanej - ksiazce pedagoga, filozofa
i socjologa Tadeusza Gotaszewskiego (1918-2008) pt. Pigkno natury w swiecie
dziecigcym (Golaszewski, 1972); 3) Zainicjowanie w 2020 roku interdyscypli-
narnych seminariow poswieconych problematyce ,,pedagogiki lasu”, podczas
ktérych swoje referaty zaprezentowali filolog Tadeusz Stawek (2021), lesnik
Kazimierz Rykowski (2022) i pedagog Bogustaw Sliwerski (2022). Seminaria
te zaowocowaly licznymi publikacjami, zebranymi nastepnie w tematycznym
tomie czasopisma naukowego ,Forum Pedagogiczne” (Paluch i Klimski,
2022). Warto réwniez dopisa¢ do tego zestawienia najwazniejsze wydarzenia
ostatnich lat, takie jak: 4) powotanie Instytutu Przedszkoli Lesnych (2016)
i Ogolnopolskiego Stowarzyszenia Przedszkoli Le$nych (2024) oraz utworze-
nie przy Polskiej Akademii Nauk grupy pedagogiki ekologicznej, 5) a takze
- z perspektywy jezykowej i kulturowej relacji dziecka z naturg - pierwsze
jakosciowe badania Teresy Parczewskiej, opublikowane w monografii Pla-
cowka lesna jako miejsce tgczenia dzieci z naturg: jakosciowe studium przy-
padku (Parczewska, 2023).

Kolejne Lekcje (rozdzialy) ksigzki stanowig esencjonalny merytorycz-
nie i retorycznie pokaz sity Magdaleny Ochwat. Sily, ktéra nie wyrasta jedynie
zjej wrazliwosci czy przekonan, lecz przede wszystkim z imponujgcego
zebrania dziel, faktow, badan, krytycznych analiz, termindéw wspierajacych
jej kluczowe przestanie. Recenzje tej czesci ksiazki sprowadze tylko do



PAREZJA - 2/2025(24) + STUDIUM RECENZYJNE - 81

hastowego przywotlania: pojec ifraz zachecajacych do lektury calosci, aby
dalej skupi¢ sie na poglebieniu intencji i troski, z jaka Magda od lat wycho-
dzi w strone¢ polskich uniwersytetow, szkol, nauczycieli, rodzicéw, uczniow,
lokalnych dziataczy i politykow. W tym celu uzyje cytatu, ktéry pomoze mi
otworzy¢ calo$ciowa perspektywe interpretacji ksigzki:

W opisywanej koncepcji humanistyki otoczenie czlowieka wychodzi z cienia,
przestaje by¢ bierne, nie jest juz tlem ludzkich dziatan, wptywa na homo sapiens,
tworzy z nim nowe sploty, faczenia, zawiera sojusze, stowarzysza si¢ z nim, tym
samym pozbawia go pozycji centralnej. Zmiana ta ma niebagatelne znaczenie
dla analiz i interpretacji tekstow literackich oraz powstajacych nowych narracj,
bedacych odpowiedzia na szybko postepujaca zmiane klimatu (s. 40).

W tak zarysowanym kontekscie szczegdlnie wylaniaja sie pojecia, nawia-
zujace zaréwno do etyki globalnego umiarkowania, jak i do pedagogiczno-
-dydaktycznego zastosowania: ,kairos jako kres dotychczasowego mysle-
nia”, ,kompetencje klimatyczne”, ,kompetencje poprzeczne”, ,,symbiotyczne
opowiesci” i ,humanistyczna edukacja symbiotyczna”, ,niepostuszenstwo
ekologiczne”, rozwijanie wyobrazni moralnej poprzez ,myslenie w czasie
przyszlym niedokonanym?”, ,,ekopoetyka”, sieganie po wiedze z antropologii
zachodniej i wschodniej oraz ,tubylczej”, ,,szkolne archiwum antropocenu”,
»dydaktyka oduczajaca i progresywna dydaktyka ekologiczna”, ,,oduczanie si¢
dominujacych praktyk czlowieka wobec natury”, ,troska jako metodologia”,
swielocentryczno$¢”, ,wstyd ekologiczny”, ,tekst $rodowiskowy”, ,sztuka
uwaznosci (ang. arts of noticing), ,rosl-innos¢”, ,matecznik”, ,pedagogika
ryzomatyczna’.

Zwracam przy tym uwage, ze na koncu ksigzki znajduja si¢ réwniez bogate
w tresci aneksy, w tym: Aneks 1. Materialy do wykorzystania na lekcjach jezyka
polskiego, zawierajace zalaczniki o Deklaracji praw drzewa, o Deklaracji praw
pamigci o Ziemi, o Swiatowej karcie przyrody i o Karcie praw roslin (s. 261).
Pomocne w pracy pedagogéw (nie tylko polonistow) beda tresci Aneksow 21 3,
zatytulowane kolejno: Propozycje reportazy srodowiskowych do wykorzysta-
nia na lekcjach jezyka polskiego oraz Najnowsza literatura srodowiskowa dla
dzieci i mtodziezy - propozycije lekturowe.

Wracajac do analizy lektury zastanawiam sie dlaczego - przy tak gestej
tresci — Magda Ochwat nie zdecydowala si¢ na podjecie proby zdefiniowania
nowej podmiotowosci. Podmiot to kluczowy termin zaréwno w naukach o je-
zyku, jak i w naukach o wychowaniu. Cho¢ jest wzmiankowane w dwdch miej-
scach, w mojej ocenie jest nieadekwatne do rangi tego terminu w wymienio-
nych dziedzinach. Jak pisze Ochwat:
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Wyszczegdlnione przez mnie propozycje — biocentryzm, perspektywa holi-
styczna i nowy materializm - odwotuja si¢ do odmiennych koncepcji cztowieka
niz te proponowane w antropocentryzmie. Nie zakladaja konkurencji, podboju,
przewagi czlowieka nad natura, opierajg si¢ na byciu ,wraz-z”, akceptacji wielosci
centréw i innego niz antropocentryczny sposobu my$lenia, inaczej — niecentrycz-
nie — postrzegaja miejsce i role homo sapiens w $§wiecie. Ponadto przyznajg spraw-
czo$¢ takze nieludziom i klada nacisk na relacje, Iaczenia, sploty i koegzystencje
(s. 166).

Wydajesig, ze tym fragmentem Magda wprowadzakryteria definicyjnei konsty-
tutywne dla nowego zdefiniowania tego, co o czlowieku i innych istotach
stanowi. Tak sie jednak nie dzieje. Co prawda kilka stron dalej wystepuje
fragment jakby uzupelniajacy, ale w mojej ocenie to wciaz za malo: ,,Sam
humanizm zaczyna poszukiwa¢ innych sposobéw opisu podmiotu ludzkiego,
opartych na sieci powigzan, relacji czy tez ztozen (assemblage) ludzko-nie-
-ludzkich budowanych na poczuciu wspdlnoty wszystkich istot” (s. 170).

W kolejnych pracach autorki lub aktualizacji recenzowanej ksigzki propo-
nuje¢ poglebi¢ ten temat, dodajac réowniez nieantropocentryczng podmioto-
wos¢ definiowang w perspektywie performatywnej, pod nazwa: ambividual
i ttumaczong jako podmiot srodnostkowy (por. Chaberski, 2018), a nastepnie
poszukujagc podobnych tropéw na gruncie pedagogiki nieantropocentrycz-
nej (Chutoranski, 2020), pedagogiki lasu z jej postacia ,,Czlowieka z lampka
oliwng” (Paluch, 2024), czy tez punk-pedagogiki z jej postacia ,,Pogo-brico-
leur’a” (Szwabowski i Zanko, 2025). Tematy jak najbardziej aktualne i - co
wazne — wskazujg nie tylko na biocentryzm, lecz takze na umiarkowany
antropocentryzm, ktérego - jak zauwazylem - Magda zdaje si¢ unika¢. A nie-
potrzebnie, bo ekofilozoficzna dyskusja miedzy bio i antropocentryzmem juz
dawno si¢ odbyta, a poszukiwanie dzi§ form dwoistych, posrednich, ambiwa-
lentnych, hybrydowych jest jak najbardziej uzasadnione i pasujace do zatozen
sumbio- i symbiocenicznych. Innymi slowy, zeby by¢ symbiotycznym, nie
trzeba by¢ biocentrycznym. W dookreéleniu ontologicznej podstawy nowej
podmiotowosci pomocna bedzie najnowsza ksigzka Lecha Witkowskiego
poswiecona filozofii Alfreda North Whitehead’a (Witkowski, 2024).

Na koniec poczyni¢ krytyczng uwage w sprawie fragmentu, w ktérym
wymieniona zostaje instytucja kos$cielna. Jak czytamy:

Rozwdj dal cztowiekowi instrumenty i moc ujarzmiania natury, zgodnie zreszta
z nauky gloszona przez Koséciot katolicki, wedle ktdrej cztowiek bedzie panowat
nad Ziemig i czynil ja sobie poddang, oraz zgodnie z filozofig rozwijang przez
Platona, Kartezjusza czy Kanta (Ochwat, s. 190).



PAREZJA - 2/2025 (24) - STUDIUM RECENZYJNE - 83

W dalszej czesci tego fragmentu dowiemy sie, ze wistocie chodzi Autorce
o stuszng przeciez krytyke kategorii rozwoju w sensie jak najbardziej negatyw-
nym, zwanym wzroécizmem (ang. growthism) (por. Hickel, 2021). Po pierw-
sze jednak badacze, nie tylko zwigzani z Kosciolem katolickim, najczesciej
egzegeci i hermeneuci, znaja wlasciwe konteksty i zrédla odczytania Starego
Testamentu we fragmentach zwigzanych z frazami o ,panowaniu” czlowieka
nad stworzeniem. Na poziomie naukowych analiz sprawa ta nie ma niczego
wspdlnego z eksploatacjg $wiata, bezrefleksyjnym wyzyskiem ani wladczym
zarzgdzaniem. Proponuje Magdzie zapoznanie si¢ z powaznymi i uznanymi
zrédlami teoriotwdrczymi oraz polemicznymi, ktorych autorzy brali udziat
w miedzynarodowej dyskusji nad zZrédlowym odczytaniem Biblii w kontek-
$cie ekologii (Lepko, 2003; Lepko i Sadowski, 2020; Sadowski, 2015; Sadow-
ski i Lepko, 2017). Nikt powaznie traktujacy ten temat nie popada juz dzis
w skrajnoéci i oskarzenia zrédel genezyjskich o przyczyny wzroécizmu.

Mam nadzieje, ze recenzja nie bedzie odebrana jako oceniajaca, lecz doce-
niajaca. Po lekturze ksigzki odczuwam potrzebe zachecania innych do jej
podjecia, w duchu symbiotycznego porozumiewania si¢ na rzecz sposobow
wprowadzania innego myslenia na temat $wiata i jego Natury, w rzeczywisto-
$ci szkolnej i spotecznej. Dzigkuje Magdalenie Ochwat za przyklad tworczej
symbiozy z Jasming Wojcik, a takze za pamiec o swoich przyjaciotach, kiedy
opisala zrédla wielu inspiracji do napisania tej ksigzki. Dzigkuje Magdo, za
dostarczenie polskiej pedagogice i nie tylko tak cennego i unikatowego dziela,
z nadzieja, ze kolejne ksigzki i artykuly przyjdzie Ci pisa¢ w dogodnym dla
Ciebie ,,ekosystemie”.
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W dawnych czasach sztuka nie byla odrebng dziedzing Zycia
- byta jego nieodlgczng czescig (...). Kultura Ludzi Ziemi byta
jak dzika rzeka - plynela, zmieniala sig, ale zawsze pozosta-
walta polgczona z naturg (C.P. Estés, Biegngca z wilkami).

W dniach 23-25 maja 2025 roku w Lubnianach k. Opola odbyla si¢ III Mie-
dzynarodowa Konferencja Naukowa Edukacja Alternatywna. Kultura Ludzi
Ziemi — wydarzenie w pelni plenerowe, ulokowane w bazie terenowej Fun-
dacji ,,Bajkowy Las”. Przy Fundacji dziala lesne przedszkole w modelu skan-
dynawskim, na ogrodzonym terenie sosnowego zagajnika, gdzie funkcje
»budynku” pelni altana, a codzienno$¢ toczy si¢ w terenie, w rytmie pér roku.
Miejsce nie jest przypadkowe. Juz samo przebywanie w wiejskim zaciszu,
na granicy z lasami, sktania do myslenia nad ,deficytem natury”, na ktore
cierpi coraz wiecej dzieci, mlodziezy i dorostych. Dlatego grupa naukowcow
i edukatoréw spotyka si¢ tu juz po raz trzeci, aby dzieli¢ si¢ sprawdzonymi
praktykami, a takze nurtami teoretycznymi przemawiajacymi za zmiang do-
tychczasowego, schematycznego myslenia o edukacji.

Wyktlady odbywaty si¢ w namiocie rozstawionym na $wiezo skoszonej tra-
wie, przy prostej méwnicy z surowego drewna, wykonanej spontanicznie przez
wykladowcow. Obok referatéow prowadzono warsztaty terenowe w lesie, nad
rzeka i na takach - przestrzenie zielone stawaly si¢ laboratoriami uczenia ucie-
lesnionego, w ktorych obserwacja, praca reki i rytm wspdlnego dzialania
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dopelnialy dyskurs akademicki. Byla to $wiadoma decyzja organizatoréw
i wspdlorganizatoréw: natura miata stanowi¢ medium poznania, a nie wy-
facznie dekoracje. Transdyscyplinarnos$¢ nie byla tu hastem, lecz sposobem
pracy - sztuka, kultura i edukacja w naturze wzajemnie si¢ przenikaly,
podobnie jak jezyki nauki i rzemiosla. Rytm wspdlnego dzialania wyzna-
czaly warunki terenowe i pogodowe, co sprzyjalo spowolnieniu, uwaznosci
i relacyjnosci - temu, co mozna okresli¢ mianem ,,uziemionej edukacji”.

Program obejmowal bloki poswiecone kulturze isztuce w naturze, tera-
peutycznym oddzialtywaniom praktyk kulturowych, zywej architekturze kra-
jobrazu, edukacji kulturowej, edukacji w naturze oraz perspektywom rozwoju
edukacji alternatywnej w Polsce i na swiecie. Wiele wystapien akcentowalo
wymiar miedzypokoleniowy oraz koniecznos$¢ ksztaltowania postaw sym-
biotycznych i umiarkowanych, a wigc takich, ktore ograniczaja ekspansje ,ja”
na rzecz wspottworzenia i troski o srodowisko zycia.

Innowacyjnym elementem programu byt ,krag kairotyczny”, pomyslany
jako alternatywna forma prowadzenia naukowej narracji. Tradycyjna agenda
konferencyjna przewiduje ciag wystapien, pod presja czasu, bez wytchnienia
dla stuchaczy. Krag kairotyczny odwraca te logike: pozwala méwi¢ wol-
niej, uwazniej, z przyzwoleniem dla niedokonczonych zdan i rodzacych sie
dopiero intuicji.

Zrédlo fotografii: Danuta Dziuba ,Na Zielonym” (FB); Michat Paluch ,,Pedagogika
lasu” (FB)

Uczestnicy, siedzac wokol ogniska, najpierw formulowali osobiste odczyta-
nia lektury (Sciana Marlen Haushofer), nastepnie osadzali je w siatce poje¢
i teorii, by na koniec przej$¢ do pytan otwartych i rozméw w mniejszych kre-
gach. Ta forma - oszczgdna w §rodkach, oparta na rytmie zréwnowazonego
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moéwienia i stuchania - sprzegala refleksyjno$¢ z obecnoscia, a teorie z prak-
tyka wspolnego namystu.

W Lubnianach spotkali sie przedstawiciele wielu $rodowisk: akademicy
i praktycy, artysci, pedagodzy inauczyciele wszystkich etapéw ksztalcenia,
edukatorzy przyrody, lesnicy, psychologowie, terapeuci oraz rodzice. Gos-
ciem specjalnym byt prof. Tadeusz Stawek, literaturoznawca, eseista i ttumacz,
ceniony mentor wielu srodowisk edukacyjnych, ktérego wystapienie osadzito
refleksje pedagogiczng w szerokim kontekscie humanistycznym.

Skala uczestnictwa i réznorodnos¢ srodowisk potwierdzaja, ze edukacja
alternatywna jest dzi§ nurtem dynamicznie rozwijajacym sig, o solidnym
zapleczu teoretycznym i praktycznym: osadzonym w miejscu, otwartym na
interdyscyplinarnos¢ i zdolnym do metodologicznych innowacji, ktére przy-
wracajg edukacji wlasciwe proporcje - od wiedzy, przez doswiadczenie, po
odpowiedzialne wspdtdziatanie.

Konferencje wspotorganizowali: Fundacja ,,Bajkowy Las”, Instytut Nauk Peda-
gogicznych Uniwersytetu Opolskiego, Ogolnopolskie Stowarzyszenie Przed-
szkoli Lesnych, Lubnianski Osrodek Kultury, Regionalna Dyrekcja Laséw
Panstwowych w Katowicach, Polski Instytut Przedszkoli Le$nych. Partnerami
wydarzenia byli: Wydzial Nauk Pedagogicznych UKSW w Warszawie, Nad-
lesnictwo Turawa. Patronat objeli: Komitet Nauk Pedagogicznych PAN, Aka-
demickie Zacisze.
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