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Edukacja klimatyczna w dobie antropocenu:  
trudna droga do szkoły

streszczenie
Skuteczne przeciwdziałanie zmianom klimatu należy do najpoważniejszych wyzwań 
współczesności, a edukacja klimatyczna może być istotnym narzędziem realizacji 
tego celu. Większość krajów na świecie nie jest jednak w stanie wdrożyć przyjętych 
polityk klimatycznych, w tym zadań związanych z edukacją klimatyczną; zmiana kli-
matu jest rzadko obecna w podstawie programowej i programach szkolnych. Celem 
artykułu było zarysowanie mapy barier edukacji klimatycznej oraz zaproponowa-
nie sposobów ich pokonania. Jako metodę badań zastosowano badanie dokumentu 
i narracyjny przegląd literatury. W efekcie badań zidentyfikowano sześć barier i wy-
kazano, że są one powiązane poprzez ujemne sprzężenia zwrotne, tworząc „błędne 
koło niewiedzy i niemożności”. Z kolei zaproponowane rozwiązania oddziałują na 
siebie w odwrotny sposób, tworząc drogę wyjścia z problemu. Wykryte schematy 
powiązań pomiędzy barierami i możliwymi sposobami ich pokonania pozwalają 
zidentyfikować wiele miejsc, w których można interweniować, aby pokonać marazm 
antropocenu. 
słowa kluczowe: zmiana klimatu, edukacja klimatyczna, bariery, rozwiązania, 
polityka edukacyjna

Wprowadzenie
Nauczanie szacunku wobec środowiska naturalnego i podejmowania działań 
na jego rzecz należą do jednych z podstawowych zadań edukacji. W podsta-
wie programowej dla szkoły podstawowej czytamy: „Szkoła dba o wychowa
nie dzieci i młodzieży w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego czło-
wieka, kształtuje postawę szacunku dla środowiska przyrodniczego, w tym 
upowszechnia wiedzę o zasadach zrównoważonego rozwoju, motywuje do 
działań na rzecz ochrony środowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologią 
(Podstawa programowa kształcenia ogólnego dla szkoły podstawowej, 2017, 
s. 14; Podstawa programowa kształcenia ogólnego dla szkoły podstawowej, 
2024, s. 5). To istotne zdanie zawarte w ogólnej, wprowadzającej części pod-
stawy programowej (cytuję zarówno dotychczasowy dokument, jak i jego 
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„odchudzoną” wersję z 2024 roku) implikuje, że przyrodę trzeba chronić, 
gdyż jest ona zagrożona i że uczeń w toku edukacji nabywa wiedzę i umie-
jętności potrzebne do realizacji tego zadania. Stawia to ucznia w roli opie-
kuna przyrody, a tym samym narzuca mu antropocentryczną perspektywę 
postrzegania środowiska i relacji człowieka z nim. Takie spojrzenie pozwala 
pomijać lub przemilczać kwestie odpowiedzialności człowieka za kryzys 
ekologiczny i klimatyczny, a nawet sam fakt jego istnienia. W czasie gdy 
kryzys narasta, w systemie edukacji promowany jest scenariusz business as 
usual, który w kontekście obecnego stanu wiedzy wydaje się dalece nieade-
kwatny, a nawet nieracjonalny. Rodzi to naturalne pytania o to, dlaczego tak 
się dzieje, jakie przeszkody blokują adekwatną do sytuacji reakcję systemu 
edukacji na kryzys klimatyczny, a także co musiałoby się stać, aby sytuacja 
ta uległa zmianie.

Kryzys ekologiczny, kryzys klimatyczny – kluczowe wyzwania 
współczesności
Zmiana klimatu stanowi jedno z najpoważniejszych i najpilniejszych wyzwań 
współczesnego świata (Bińczyk, 2018; Jasikowska i Pałasz, 2022). Życie na 
Ziemi jest zdominowane i kontrolowane przez człowieka – najbardziej inwa-
zyjny i zaborczy gatunek, jaki istnieje. Wpływ człowieka na przyrodę, oży-
wioną i nieożywioną, osiągnął skalę geologiczną – stąd jesteśmy coraz bliżej 
formalnego uznania ostatnich kilkudziesięciu, do stu kilkudziesięciu, lat za 
nową epokę geologiczną: antropocen (Bińczyk, 2018; Crutzen i Schwägerl, 
2021). Jej istotnym atrybutem jest pogłębiający się globalny kryzys ekologiczny 
i klimatyczny spowodowany rozwojem cywilizacji opartym na niezrównowa-
żonym wykorzystywaniu zasobów planety (Meadows i in., 2004). Rozwój ten, 
oparty przede wszystkim o maksymalizację zysku, jest realizowany poprzez 
sukcesywne zwiększanie konsumpcji, warunkowane i wzmacniane przez 
filozofię posiadania i definiowania się poprzez rzeczy. Towarzyszy temu także 
antropocentryczna orientacja etyczna, usprawiedliwiająca niezrównoważoną 
eksploatację środowiska. 

Kontynuacja obecnego modelu rozwoju nieuchronnie musi zakończyć 
się katastrofą ekologiczną, której konsekwencje mogłyby nawet unicestwić 
ludzkość (Jasikowska i Pałasz, 2022; Meadows i in., 2004). Stąd poszukiwanie 
rozwiązań, które ograniczyłyby negatywny wpływ człowieka na środowisko 
i zapobiegły pesymistycznym scenariuszom rozwoju ludzkiej cywilizacji. 
Najbardziej powszechne i najszerzej akceptowane rozwiązanie to wdrożenie 
idei zrównoważonego rozwoju: korzystania z zasobów Ziemi w taki sposób, 
aby umożliwić długotrwałą egzystencję gatunku ludzkiego. 
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Idea zrównoważonego rozwoju
Idea zrównoważonego rozwoju sięga korzeniami początku XX wieku, lecz 
po raz pierwszy zagościła szerzej w świadomości publicznej dopiero w latach 
70. ubiegłego stulecia dzięki publikacji pt. Limity wzrostu (Meadows, 1972), 
znanej też jako Raport Rzymski. Raport ostrzegał przed skutkami kontynu-
acji dotychczasowego modelu rozwoju i wzywał do zrównoważenia sposobu 
korzystania ze środowiska naturalnego. Dekadę później, w 49 punkcie 
raportu Nasza wspólna przyszłość Komisji ONZ ds. Środowiska i Rozwoju, 
pojawiła się cytowana do dziś definicja zrównoważonego rozwoju określo-
nego jako „(…) taki rozwój, w którym potrzeby obecnego pokolenia mogą być 
zaspokojone bez umniejszania szans przyszłych pokoleń na ich zaspokojenie” 
(World Commission on Environment and Development, 1987, s. 39). Jednym 
z powodów, dla których idea tak rozumianego zrównoważonego rozwoju 
została szeroko zaakceptowana może być fakt, że mieści się on w antropocen-
trycznej orientacji etycznej (Gola, 2018a). Tym samym nie stoi w konflikcie 
z dominującym modelem wzrostu opartym na zwiększaniu konsumpcji 
i założeniu, że środowisko naturalne stanowi rezerwuar zasobów, z których 
człowiek ma prawo korzystać zgodnie ze swoimi potrzebami. Postulowana 
w idei zrównoważonego rozwoju potrzeba ograniczenia eksploatacji środowi-
ska motywowana jest troską o przyszłe pokolenia – a więc dotyczy jedynie 
gatunku ludzkiego. 

Niestety jak dotąd nawet tak ograniczony w swoim zasięgu postulat 
pozostaje niezrealizowany, mimo podejmowanych na poziomie lokalnym, 
krajowym i międzynarodowym licznych inicjatyw i zobowiązań. Przykła-
dami takich inicjatyw są: Ramowa Konwencja Narodów Zjednoczonych ws. 
Zmian Klimatu (United Nations, b.r.) zainicjowana podczas Szczytu Ziemi 
w Rio de Janerio w 1992 roku, ONZ-owska Agenda 2030 na Recz Zrównowa-
żonego Rozwoju przyjęta w 2015 roku i zawierająca 17 celów zrównoważonego 
rozwoju (Agenda 2030, b.r.), a także – Europejski Zielony Ład (Europejski 
Zielony Ład, 2021) obowiązujący wszystkie kraje Unii Europejskiej, wprowa-
dzony w 2019 roku. Międzynarodowe porozumienia mają swoje odpowied-
niki i dokumenty wykonawcze na poziomie krajowym i regionalnym oraz 
w instytucjach i organizacjach, w których często abstrakcyjnie brzmiące 
i ogólne zalecenia i przepisy są ukonkretniane i dopasowywane do lokalnych 
warunków. Jednak mimo podejmowanych i często realizowanych zobowią-
zań proklimatycznych czy prośrodowiskowych, globalne emisje gazów cie-
plarnianych rosną. Rośnie też poziom zatrucia środowiska i degradacji gleb; 
zanika bioróżnodność, chwieje się planetarny system klimatyczny, w którym 
przekraczane są kolejne punkty krytyczne i granice planetarne (Earth Exceeds 
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Safe Limits, b.r.). Okazuje się, że podejmowane działania są wdrażane zbyt 
wolno i pozostają niewystarczające. Światu coraz bardziej zagraża globalna 
katastrofa ekologiczna, której ludzkość może nie przetrwać (Bińczyk, 2018). 

Aby ten pesymistyczny scenariusz się nie zrealizował, nie wystarczą 
namiastki prośrodowiskowych działań takich jak zabieranie własnej torby 
na zakupy czy wprowadzenie nieco bardziej surowego reżimu w odniesieniu 
do przepisów środowiskowych. Konieczna jest radykalna zmiana myślenia 
i zachowań człowieka wobec środowiska przyrodniczego – zmiana para-
dygmatu ekologicznego. Nowy paradygmat ekologiczny oznacza przede 
wszystkim odejście od antropocentryzmu, rezygnację z przekonania o domi-
nującej pozycji człowieka w przyrodzie i jego prawie do eksploatacji natury 
kosztem innych gatunków. Oznacza również odrzucenie filozofii i stylu 
życia opartych na posiadaniu rzeczy. Wiąże się także ze zmianą myślenia 
o innych gatunkach żyjących na Ziemi, ich wartości, prawach, perspektywie, 
a w konsekwencji – z rezygnacją z dążenia do maksymalizacji własnego kom-
fortu, gdyż z definicji prowadzi ona do ograniczenia przestrzeni życiowej 
i zdolności przetrwania innych istot żywych. Czy taka zmiana jest możliwa? 
Trudno na to pytanie jednoznacznie odpowiedzieć, bez wątpienia jednak jest 
ona potrzebna, zaś nie będzie mogła się zmaterializować bez edukacji. 

Jak dotąd mająca kształtować pozytywne postawy wobec środowiska edu-
kacja ekologiczna nie spełnia tego zadania. Pozostaje ona zmarginalizowana, 
fragmentaryczna i, przede wszystkim, nie sięga istoty problemu (Kozłowska, 
2021c). W programach i podręcznikach szkolnych do biologii i przyrody wciąż 
dominuje antropocentryzm (Gola, 2018b). Stąd postulat międzynarodowego 
środowiska badaczy edukacji ekologicznej odejścia w edukacji ekologicznej 
od antropocentryzmu jako warunku sine qua non zmiany społecznej świado-
mości ekologicznej i zachowań (Reid, 2019).

Postulat zmiany paradygmatu ekologicznego w edukacji egzemplifikuje 
szerszą potrzebę rewizji celów, treści i metod edukacji ekologicznej w kon-
tekście wyzwań antropocenu. Obecnie obowiązująca w Polsce podstawa 
programowa traktuje edukację ekologiczną marginalnie i nie tylko nie jest 
odpowiedzią na kryzys klimatyczno-środowiskowy, ale nawet go nie zauważa 
(Kozłowska, 2021b). Nie jest to tylko polski problem. W raporcie ONZ z 2021 
roku (UNESCO, 2021) wykazano, że na 100 przebadanych podstaw progra-
mowych lub narodowych polityk edukacyjnych tylko 47% państw zawarło 
choćby wzmiankę o zmianie klimatu; pozostałe rzadko wychodzą poza 
powierzchowne traktowanie tych zagadnień (tamże). 

Zmiana klimatu to najpilniejsze współczesne wyzwanie środowiskowe 
i społeczne, dlatego powinno być rdzeniem edukacji ekologicznej w szkołach. 
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Ostrzeżenia dotyczące jej skutków pojawiają się w środowiskach eksperckich 
od co najmniej 50 lat. IPCC – Międzyrządowy Panel Ekspertów ds. Zmiany 
Klimatu – regularnie komunikuje sytuację poprzez cząstkowe i syntetyczne 
raporty opracowane na podstawie tysięcy prac naukowych (Reports – IPCC, 
b.r.). Wydaje się oczywiste, że ta wiedza powinna trafiać także do szkół. Bez 
świadomości nadciągających kryzysów, wiedzy o ich przyczynach, mecha-
nizmach, możliwych sposobach przeciwdziałania im trudno oczekiwać od 
społeczeństwa adekwatnych, odpowiedzialnych zachowań. 

Mimo tego jedynie pojedyncze kraje na świecie wprowadziły do progra-
mów szkolnych edukację klimatyczną (McKenzie, 2021). Odpowiedź na pyta-
nia, dlaczego tak się dzieje, jakie bariery blokują edukację klimatyczną i jak 
można je pokonać, może być kluczem do poprawy sytuacji. 

Cele pracy i pytania badawcze
Celem pracy jest zarysowanie mapy problemów związanych z wprowadze-
niem edukacji klimatycznej do szkół i ich potencjalnych rozwiązań. Główne 
pytania badawcze to: 

1.	 Jakie bariery utrudniają realizowanie edukacji klimatycznej w szkole? 
2.	 Co należałoby zmienić w polskim systemie edukacji, aby edukacja kli-

matyczna mogła w nim zafunkcjonować? 

Artykuł stanowi kontynuację i pogłębienie poprzednich publikacji; syste-
matyzuje mapę barier w edukacji klimatycznej i poszerza dotychczasowe 
rozważania, skupione na negatywnych skutkach braku edukacji klimatycznej, 
o propozycje systemowych rozwiązań. 

Materiał i metody 
Materiałem do badań były wybrane dokumenty dotyczące polityki klima-
tycznej i edukacyjnej (tabela 1) oraz publikacje naukowe poświęcone edukacji 
klimatycznej. Zastosowane metody to badanie dokumentu oraz narracyjny 
przegląd literatury (Palka, 2006). Dokumenty włączone do badań miały 
charakter formalny i urzędowy, a ich selekcja była oparta na doświadczeniu 
i wiedzy autorki co do ich znaczenia dla podjętego tematu. Przegląd litera-
tury oparty był o pozycje z naukowych czasopism recenzowanych z pełnym 
dostępem do tekstu, w języku polskim lub angielskim, oraz recenzowanych 
pozycji książkowych. Kryterium ich doboru była adekwatność treści do celu 
badań i pytań badawczych.
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Tabela 1. Analizowane dokumenty

Lp. Tytuł Instytucja Obszar Poziom 
organizacyjny

1.

Ramowa Konwencja Narodów 
Zjednoczonych ds. zmian 
klimatu (w tym Porozumienie 
paryskie)

ONZ polityka 
klimatyczna globalny

2. Agenda 2030 na Rzecz 
Zrównoważonego Rozwoju ONZ

polityka na rzecz 
zrównoważonego 
rozwoju

globalny

3.
Europejski Zielony Ład 
(pakiet dostępny na stronach 
Komisji Europejskiej)

UE polityka 
klimatyczna

międzynarodowy 
(Unia Europejska)

4. Polityka Ekologiczna Państwa 
2030 PL

polityka 
ekologiczna krajowy

5.
Podstawa programowa 
kształcenia ogólnego dla szkół 
podstawowych, 2024

PL polityka 
edukacyjna krajowy

6.

Podstawa programowa 
kształcenia ogólnego dla 
liceów ogólnokształcących 
i techników, 2024

PL polityka 
edukacyjna krajowy

Źródło: opracowanie własne.

Wyniki i dyskusja
Badanie dokumentów
Narracyjne badanie dokumentów wykazało, że przepisy dotyczące edukacji 
klimatycznej w dokumentach międzynarodowych i krajowych mają charak-
ter ogólny. Zarówno w Konwencji Klimatycznej, Agendzie 2030, jak i Polityce 
Ekologicznej Państwa 2030 wskazany jest jedynie cel – podniesienie świado-
mości społeczeństwa w zakresie zmiany klimatu, bez szczegółowych wyma-
gań co do tego, w jaki sposób ten cel ma być osiągnięty. Artykuł 6 Konwencji 
Klimatycznej mówi o tym, że państwa mają „popierać i ułatwiać (…) rozwój 
i wdrażanie programów edukacyjnych na temat zmian klimatu i ich skutków” 
(Ramowa Konwencja Narodów Zjednoczonych w Sprawie Zmian Klimatu, 
1996); artykuł 12 Porozumienia Paryskiego zobowiązuje do międzynarodowej 
współpracy w celu poszerzenia dostępu do szkoleń i informacji o zmianach 
klimatu, uznając znaczenie edukacji dla realizacji celów klimatycznych 
(Porozumienie Paryskie, 2016). Cel 13.3 Agendy 2030, która definiuje 17 celów 
zrównoważonego rozwoju, zaleca „podnoszenie poziomu edukacji i poziomu 
świadomości na temat łagodzenia zmian klimatycznych, adaptacji i skutków 
zmian klimatycznych oraz systemów wczesnego ostrzegania przed zagroże-
niami” (Agenda 2030, b.r.).
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Z kolei Europejski Zielony Ład – zestaw inicjatyw i działań, których celem 
jest zielona transformacja Unii Europejskiej, m.in. osiągnięcie neutralności 
klimatycznej do roku 2050 – odnosi się do edukacji klimatycznej w punkcie 
22.4 komunikatu Komisji Europejskiej (Europejski Zielony Ład, 2019). Komi-
sja zauważa ważną rolę edukacji w procesie zielonej transformacji i deklaruje 
przygotowanie europejskich ram kompetencji wspierających wiedzę, umie-
jętności i postawy w obszarze zmiany klimatu i zrównoważonego rozwoju. 
Ponadto na stronach Komisji Europejskiej można znaleźć wiele inicjatyw 
związanych ze wspieraniem edukacji klimatycznej w krajach członkowskich 
i poza UE (Green Education Initiatives – European Education Area, b.r.), sta-
nowiących wsparcie dla realizacji Europejskiego Zielonego Ładu.

Dokument Polityka Ekologiczna Państwa 2030 zawiera natomiast zadanie 
stworzenia Strategicznego planu działań w zakresie edukacji ekologicznej do 
2025 roku. Organem odpowiedzialnym za to zadanie jest Minister ds. Kli-
matu i Środowiska.

Ostatnie dwa dokumenty to nowelizacje podstawy programowej. Poprzed-
nie jej wersje były już analizowane pod kątem obecności i zakresu edukacji 
klimatycznej – wykazano, że w podstawie dla szkoły podstawowej z 2017 roku 
ani razu nie pada określenie „zmiana klimatu” lub jakikolwiek jego synonim 
(Kozłowska, 2021). W jej „odchudzonej” nowelizacji z 2024 zauważalna jest 
zmiana. Określenie „zmiana klimatu”, uwzględniając synonimy, pojawia się 
w przypadku kilku przedmiotów i w kilku kontekstach: konieczności ochrony 
klimatu (część ogólna podstawy), skutków zmian klimatu (kilkukrotnie 
w przedmiocie geografia, raz na biologii) oraz konsekwencji spalania paliw 
kopalnych dla środowiska, w tym klimatu (chemia). Na poziomie szkoły 
średniej w podstawie programowej z 2017 roku wyrażenie „zmiana klimatu” 
kilkukrotnie pojawiło się wyłącznie na przedmiocie geografia w wersji roz-
szerzonej (Bokwa i in., 2023). W znowelizowanej wersji z 2024 roku sformuło-
wanie to pojawia się na wielu przedmiotach i w wielu kontekstach. W części 
ogólnej podstawy jest mowa o potrzebie ochrony klimatu, na historii – o roli 
zmian klimatycznych w przemianach gospodarczych, na przedmiocie wie-
dza i społeczeństwo – o zmianie klimatu jako przyczynie migracji, a także 
o europejskiej polityce klimatycznej, na geografii – o zmianie klimatu jako 
problemie środowiskowym, wpływie zmiany klimatu na lodowce, związkach 
między deforestacją a zmianą klimatu, związkach pomiędzy zmianą klimatu 
a migracją, a także o odpowiedzialności państwa i obywateli za zmianę kli-
matu, na biologii – o wpływie zmiany klimatu na bioróżnorodność, zaś na 
chemii – o związkach pomiędzy zanieczyszczeniami powietrza a zmianą kli-
matu oraz o skutkach spalania paliw kopalnych dla klimatu. Temat ten wciąż 
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jest podejmowany fragmentarycznie, z silnym naciskiem na wiedzę przyrod-
niczą, ale tematy społeczne, jak polityka unijna w zakresie zmiany klimatu, 
odpowiedzialność państwa i jednostki, migracje i uchodźstwo klimatyczne, 
nie są tym razem całkowicie pominięte. 

Podsumowując tę część badań, można stwierdzić, że we wszystkich anali-
zowanych dokumentach międzynarodowych edukacja jest odnotowana jako 
narzędzie zmiany w transformacji na rzecz neutralności klimatycznej i zrów-
noważonego rozwoju, a kraje będące stronami analizowanych umów i strate-
gii zobowiązują się do szerokiej edukacji całego społeczeństwa w tym zakresie. 
Czy to zobowiązanie jest widoczne na poziomie polskiej polityki krajowej? 
Odpowiedź na to pytanie jest negatywna, choć ten obraz szybko zmienia się 
w związku z nowelizacją prawa w omawianym obszarze podjętą przez nowy 
rząd w 2024 roku. Krajowe polityki sektorowe są więc pierwszym miejscem, 
gdzie mogą następować blokady, a przynajmniej osłabienie międzynarodo-
wego przekazu o pilnej konieczności powszechnej edukacji klimatycznej 
całego społeczeństwa. Przywrócenie drożności pomiędzy poziomem między-
narodowym a krajowym zależy od szerszego kontekstu związanego z polityką 
ekologiczną i klimatyczną państwa. 

Narracyjny przegląd literatury
Bibliografia dotycząca edukacji klimatycznej jest obecnie ogromna, liczona 
w tysiącach publikacji. Na przykład baza Academic Search Premier po wpi-
saniu hasła climate education wyrzuca 6 074 publikacji; gdy ograniczyć się do 
publikacji w czasopismach naukowych, tylko w języku angielskim i z pełnym 
tekstem – wciąż pojawia się 1 699 pozycji. To potwierdza, jak ważny i aktualny 
jest to temat. Z konieczności, na potrzeby tego artykułu, przeglądowi pod-
dano jedynie kilkadziesiąt publikacji. Pozwoliły one na wyłonienie siedmiu 
obszarów problemowych, stanowiących barierę we wprowadzaniu edukacji 
klimatycznej do szkół.

1.	 Nieskuteczność polityk klimatycznych. Niska efektywność w wykony-
waniu zaleceń i zobowiązań klimatycznych (Crowley, 2021; Macdonald, 
2008; Peters i in., 2020) rodzi przekonanie o niemożności pokonania 
problemu. Rozziew pomiędzy deklaracjami a działaniami na poziomie 
państwowym i globalnym osłabia motywację do edukowania młodzie-
ży o potrzebnych działaniach. Przełamanie impasu w polityce klima-
tycznej wymagałoby akceptacji społecznej dla niepopularnych decyzji, 
takich jak urealnienie cen prądu i wody czy nałożenie podatków eko-
logicznych, które podwyższyłyby i tak już bardzo wysokie koszty życia 
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lub spowodowały obniżenie jego obecnego standardu. Tymczasem lu-
dzie niechętnie rezygnują z własnego komfortu nawet jeśli, co do za-
sady, uważają postulaty klimatyczne za słuszne (Chang, 2016; Chang 
i Pascua, 2017). Potrzebna byłaby przebudowa systemów wartości i mo-
deli rozwoju, odejście od antropocentryzmu i wprowadzenie bardziej 
sprawiedliwego sposobu korzystania z dóbr (Fuchs i in., 2021; Gola, 
2022; Skubała i in., 2023; Vallejo, 2021). Należałoby też zadbać o rozwój 
kompetencji obywatelskich młodzieży, aby ta mogła skuteczniej dzia-
łać na rzecz klimatu (Chmura-Rutkowska i Kozłowska, 2023; Dobson, 
2007; Schild, 2016).

2.	 Brak lub niedostateczna reprezentacja edukacji klimatycznej w pod-
stawie programowej. Choć aż 196 krajów ratyfikowało Konwencję 
Klimatyczną (Status of Ratification of the Convention – UNFCCC, b.r.), 
a tym samym zaakceptowało obowiązek edukacji klimatycznej społe-
czeństwa, stosunkowo niewiele stron konwencji ten obowiązek realizuje. 
Według najnowszego raportu UNESCO (UNESCO, 2024) aż 69% z prze- 
badanych 536 programów szkolnych z 85 krajów na świecie nie zawiera 
wzmianki o zmianie klimatu, a 69% – o zrównoważonym rozwoju. 

	 Potencjalne przyczyny tego zjawiska to m.in. denializm klimatycz-
ny w kręgach władzy, często powiązany z prawicowym populizmem 
(Dunlap i Jacques, 2013; Kulin i in., b.r.; McCright i Dunlap, 2011) oraz 
zbytnie upolitycznienie edukacji (Kelly, 2009; White, 2020b). W efekcie 
zmiana klimatu postrzegana jest jako temat „kontrowersyjny” (Nation 
i Feldman, 2022) a przez to niewygodny element podstawy programo-
wej. Brak tego zagadnienia w podstawie skutkuje tym, że nie jest on 
podejmowany przez nauczycieli, mimo że dostrzegają oni jego wagę i są 
przekonani, że powinien być w programie (Bokwa i in., 2023; Teachers 
Agree That Climate Change Is Real and Should Be Taught in Schools, 
2019). Rozwiązaniem jest wywieranie przez społeczeństwo obywatel-
skie oraz instytucje naukowe oddolnego nacisku na decydentów w celu 
włączenia zagadnień związanych ze zmianą klimatu do podstawy pro-
gramowej (Giddens, 2011; Kozłowska, 2021b, 2021a; Stott, 2021; Eduka-
cja klimatyczna w Polsce 2022 – rekomendacje Okrągłego Stołu, b.r.).

3.	 Brak kompetencji nauczycieli do nauczania o zmianie klimatu. Nie-
pewność nauczycieli co do własnych kompetencji do edukowania 
o zmianie klimatu to kolejna bariera wyraźnie wyłaniająca się z prze-
glądu literatury. Nauczyciele są zwykle przekonani, że zmiana klima-
tu to bardzo ważne zagadnienie i powinno być nauczane od wczes-
nych etapów edukacji (Berkowitz i in., 2005; Howard-Jones i in., 2021;  
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Teachers Agree That Climate Change Is Real and Should Be Taught in 
Schools, 2019), jednak nie czują się przygotowani do takiego zadania 
(Bokwa i in., 2023; If Climate Change Education Matters, Why Don’t 
All Teachers Teach It?, 2023; Seroussi i in., 2019; UNESCO, 2021). Bez 
odpowiedniego przygotowania nauczycieli edukacja klimatyczna nie 
będzie możliwa, niezależnie od jej obecności lub nieobecności w pod-
stawie programowej. Stąd konieczność włączenia edukacji klimatycznej 
do programów kształcenia i doskonalenia nauczycieli, nie tylko przed-
miotów przyrodniczych, ale także humanistycznych i społecznych, aby 
objąć wielość perspektyw, problemów oraz rozwiązań związanych ze 
zmianą klimatu. Punktem odniesienia jeśli chodzi o kraje Unii Euro-
pejskiej powinny być opublikowane w 2022 roku GreenComp – Euro-
pejskie ramy kompetencji w zakresie zrównoważonego rozwoju (Bianchi 
i in., 2022). 

4.	 Niedopasowanie organizacji systemu szkolnego do transdyscyplinar-
nego, złożonego charakteru zagadnienia. Zmiana klimatu to temat 
skomplikowany, wieloaspektowy, inter- i trans-dyscyplinarny, a do 
tego globalny, o ogromnej wadze dla przyszłości świata, trudny do po-
jęcia i podjęcia. Zagadnienia tego rodzaju zyskały specjalny termin: to 
tzw. wicked problems (Lehtonen i in., 2019). Wicked problem� wyma-
ga podejścia holistycznego, twórczego, problemowego i projektowego 
(Schneider-Mayerson, b.r.; Stevenson i in., 2017; White, 2020a). Taka 
dydaktyka wymaga z kolei odpowiedniej przestrzeni – nie służą jej 
ławki ustawione w rzędach. Jak zauważają Śliwerski i Paluch (2021), 
proksemika szkoły „warunkuje jakość pracy, jej sens i efektywność” 
(Śliwerski i Paluch, 2021, s. 125). Ponadto, transdyscyplinarny charak-
ter tematu sprawia, że należałoby go realizować na wielu przedmio-
tach, zastosować swoisty mainstreaming edukacji klimatycznej. Rodzi 
to jednak opisane wcześniej obawy dotyczące kompetencji nauczycieli, 
którzy w ogromnej większości nigdy nie zetknęli się z tematem w cza-
sie studiowania swojej dyscypliny naukowej. Brakuje im też warsztatu 
metodycznego i warunków, by zastosować adekwatne do charakteru 
zagadnień metody i formy pracy. Rozwiązaniem tych problemów jest 
uzupełnienie programów kształcenia nauczycieli o tematykę związaną 
ze zmianą klimatu. Dotyczy to zarówno nauczycieli przedmiotowych 
jak i edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Konieczna byłaby także 

�	 Termin wicked problems nie ma jeszcze utrwalonego polskiego odpowiednika. Pojawiają 
się propozycje: problemy splątane (Problemy splątane, b.r.), problemy zawiłe, nieznośne 
(Nosarzewski, 2012).
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zmiana organizacji systemu edukacyjnego i powiązanych z nią paradyg-
matów dydaktycznych. Postulowane przez Śliwerskiego i Palucha (2021) 

„uwolnienie szkoły od systemu klasowo-lekcyjnego” oznacza nie tylko 
zmianę szkolnej przestrzeni i organizacji procesu edukacji, ale i szkol-
nej dydaktyki, obecnie zamkniętej w gorsecie szczegółowych pod-
staw programowych oraz przedmiotów szkolnych naśladujących dys- 
cypliny naukowe. 

5.	 Edukacja o zmianie klimatu zamiast na rzecz klimatu. Koncentracja 
na wiedzy w edukacji klimatycznej nie jest właściwym kierunkiem, 
gdyż podstawowym problemem w przeciwdziałaniu zmianie klimatu 
jest nie brak wiedzy, ale brak działań. Uczniowie powinni uczyć się, jak 
przejść od wiedzy o problemie do wiedzy o jego możliwych rozwiąza-
niach, a także – od identyfikacji rozwiązań do ich zastosowania; od 
deklaracji do akcji. Stąd postulaty środowiska, aby to działanie, akcję, 
zmianę uczynić celem nadrzędnym edukacji klimatycznej (Berkowitz i 
in., 2005; Howard-Jones i in., 2021; Selby i Kagawa, 2012; Stevenson i in., 
2017). Nieprzypadkowo we Włoszech, gdzie w 2019 roku wprowadzo-
no obowiązkową edukację klimatyczną do szkół, stała się ona przede 
wszystkim częścią przedmiotu edukacja obywatelska (McKenzie, 2021). 
Społeczne aspekty zmiany klimatu uznano tam za równie ważne co 
wiedza czysto przyrodnicza o mechanizmach i skutkach globalnego 
ocieplenia. 

6.	 Przygniatająca waga problemu. Zmiana klimatu, a konkretnie kon-
sekwencje braku adekwatnej reakcji na kryzys klimatyczny budzą lęki, 
a nawet wywołują depresję, szczególnie wśród młodzieży, przekonanej, 
że bierność dorosłych prowadzi do nieuchronnej zagłady świata. Pod-
czas zeszłorocznych zajęć z edukacji ekologicznej studenci często od-
woływali się do zegara wiszącego na Manhattanie, który odlicza czas 
do katastrofy klimatycznej (Grzelak, 2020), młodzieżowe organizacje 
klimatyczne przyjmują zaś nieprzypadkowe nazwy: Strajk Klimatyczny, 
Extinction Rebellion czy Ostatnie Pokolenie. W komunikacji używa-
ją mocnych metafor – płonącego domu lub ziemi, która pali się pod 
stopami (OKRĄGŁY STÓŁ – UNGC, b.r.; Thunberg i in., 2020). Rodzi 
to pytania dotyczące edukacji klimatycznej: jak właściwie reagować 
na rosnącą frustrację młodzieży, ich poczucie bezradności i straty, jak 
nie podsycać lęków przed nadciągającą katastrofą, jednocześnie mó-
wiąc prawdę? Badania pokazują, że edukacja oparta o poszukiwanie 
i wdrażanie rozwiązań konkretnych, realnych problemów pozwala 
osłabić ekologiczne lęki dzieci i młodzieży (Trott, 2020, 2022). Przeko-
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nanie uczniów o tym, że zmiana jest możliwa, że można przeciwdziałać 
kryzysowi klimatycznemu, musi być oparte o pokazywanie, realizowa-
nie i wzmacnianie działań, które uczniowie mogą sami podejmować, 
szczególnie na poziomie obywatelskim (Hayward, 2021). Taka edukacja, 
oparta nie na strachu, tylko na nadziei (Ochwat, 2023; Ojala, 2012), bu-
duje poczucie sprawczości i może być narzędziem rzeczywistej zmiany, 
której tak bardzo potrzebujemy. 

Tabela 2. Bariery edukacji klimatycznej, ich potencjalne przyczyny 
oraz rozwiązania

Lp. Bariera/problem Potencjalne przyczyny Proponowane rozwiązania

1.

brak skutecz-
ności, niewy-
konywanie lub 
opóźnienia w rea-
lizacji polityk 
klimatycznych

konflikt z dotychczasowym 
stylem życia i paradygmatem 
rozwoju gospodarczego; lęk 
przed koniecznością ogranicze-
nia komfortu życia i wzrostem 
kosztów życia

edukacja do alternatywnych 
stylów życia i wartości; odejście 
od antropocentryzmu i kon-
sumpcjonizmu; zakresy poziomu 
konsumpcji (koncepcja korytarzy 
konsumpcji – ang. consumption 
corridors)

2.

brak lub margi-
nalna obecność 
edukacji klima-
tycznej w podsta-
wie programowej

kontrowersyjność i upolitycz-
nienie zagadnienia; denializm 
klimatyczny lub niska świado-
mość klimatyczna na szczeblach 
władzy; niedocenianie roli 
edukacji formalnej i pomijanie 
jej w planowaniu krajowych 
działań edukacyjnych na rzecz 
klimatu

intensywny lobbing na rzecz 
włączenia edukacji klimatycznej 
do podstawy programowej; de-
mokratyzacja systemu edukacji; 
wspieranie realizowania edukacji 
klimatycznej mimo braku lub 
marginalnej obecności zagad-
nienia w podstawie programo-
wej – przez samorządy, NGO, 
uniwersytety

3.

niedostateczne 
kompetencje 
nauczycieli do 
prowadzenia 
edukacji klima-
tycznej

brak lub marginalny udział 
edukacji klimatycznej w progra-
mach kształcenia i doskonalenia 
nauczycieli

włączenie edukacji klimatycz-
nej do programów kształcenia 
nauczycieli wszystkich kierun-
ków w oparciu o GreenComp 

– Europejskie ramy kompetencji 
w zakresie zrównoważonego 
rozwoju

4.

niedopasowanie 
systemu szkol-
nego do trans-
dyscyplinarnego 
charakteru za-
gadnienia o dużej 
wadze (wicked 
problem)

tradycyjna organizacja szkoły 
zamykająca wiedzę w silosach 
dyscyplin naukowych; tradycyj-
na przestrzeń szkolna dopa-
sowana do transmisji wiedzy 
(ławki w rzędach, tablica na 
ścianie frontowej)

zmiana w organizacji i plano-
waniu lekcji; wprowadzenie 
skoordynowanego planu lekcji 
umożliwiającego pracę pro-
jektową, team teaching, pracę 
w grupach i zajęcia warsztatowe, 
np. wspólnego dla całej szkoły 
dnia przeznaczonego na projekty
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Lp. Bariera/problem Potencjalne przyczyny Proponowane rozwiązania

5.

błędnie ustawio-
ne cele edukacji 
klimatycznej, 
nacisk na wiedzę 

– edukacja o za-
miast edukacji 
dla klimatu

tradycyjny paradygmat dydak-
tyczny oparty na transmisji 
wiedzy, narzucający cele, treści 
i formy edukacji poprzez szcze-
gółową podstawę programową

zweryfikowanie celów edukacji; 
uzupełnienie podstawy progra-
mowej o edukację klimatyczną 
nastawioną na wzmacnianie 
kompetencji obywatelskich 
i aktywizmu klimatycznego

6.

przygniatający 
ciężar problemu: 
lęk i depresja 
młodzieży zwią-
zane z kon-
sekwencjami 
zmiany klimatu

unikanie tematu przez doro-
słych, ucieczka przed rozmo-
wą, brak dyskusji, pokazania 
możliwych działań i skutecz-
nych rozwiązań (trudno o nie 
w obliczu globalnej klęski 
polityki klimatycznej)

edukacja do nadziei, pedagogi-
ka transfromatywna (edukacja 
poprzez zmianę i w celu zmiany); 
rozwój obywatelskich kompe-
tencji ekologicznych, wspieranie 
aktywizmu klimatycznego, zmie-
nianie otoczenia/ rozwiązywanie 
lokalnych problemów klimatycz-
nych w ramach zajęć szkolnych

Źródło: opracowanie własne.

Zidentyfikowane bariery edukacji klimatycznej są ze sobą wzajemnie powią-
zane, tworząc w ten sposób ujemne sprzężenia zwrotne odpowiedzialne za 
obecny marazm. Brak skutecznych polityk sektorowych lub blokady we włą-
czaniu zobowiązań w zakresie edukacji klimatycznej do systemu edukacji for-
malnej powodują, że edukacja klimatyczna w szkołach pojawia się rzadko lub 
wcale. W efekcie kolejne roczniki opuszczają szkołę, mając niską świadomość 
i poczucie sprawczości w zakresie zmiany klimatu. Jako dorośli zatrudnieni 
w różnych zawodach i branżach niewyedukowani klimatycznie uczniowie 
nie będą wprowadzali innowacyjnych rozwiązań, z wyjątkiem tych nakaza-
nych przez prawo; jako potencjalni liderzy i decydenci będą mniej wrażliwi 
na kwestie klimatyczne i bardziej skłonni do pomijania ich lub lekceważenia. 
W konsekwencji w systemie edukacji temat zmiany klimatu będzie nadal nie-
obecny, gdyż na poziomie rządowym nie będzie dostatecznie silnych impul-
sów, aby zmierzyć się z wyzwaniami związanymi z wprowadzeniem tego 
tematu do szkół (zmiana podstawy programowej, kształcenie i doskonalenie 
nauczycieli, zmiana organizacji systemu szkolnego i paradygmatu dydak-
tycznego). Jednocześnie charakter wzajemnych powiązań ujawnionych barier 
powoduje, że to błędne koło niewiedzy można przerwać w wielu miejscach, 
uruchamiając tym samym proces odwrotny – dodatnich sprzężeń zwrotnych 
budujących inne koło – koło ocalenia (rysunek 1). 
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Rysunek 1. Czynniki hamujące i stymulujące w edukacji klimatycznej 
– sprzężenia zwrotne i powiązania. Błędne koło niewiedzy i koło ocalenia

Źródło: opracowanie własne.

Konkluzje
W artykule przedstawiono zarys struktury i treści barier blokujących eduka-
cję klimatyczną w szkołach. Wyłoniono sześć głównych przeszkód edukacji 
klimatycznej: (1) nieskuteczne polityki klimatyczne, (2) brak lub marginalna 
obecność edukacji klimatycznej w podstawie programowej, (3) niedostateczne 
kompetencje nauczycieli, (4) niedopasowanie systemu szkolnego do włączenia 
zagadnień stanowiących wicked problems, (5) koncentracja na poszerzaniu 
akademickiej wiedzy zamiast kompetencjach obywatelskich i akcji, (6) przy-
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gniatający ciężar problemu powodujący niepokój i depresję (eco-anxiety). 
Bariery te są ze sobą wzajemnie powiązane, tworząc negatywne sprzężenia 
zwrotne odpowiedzialne za marazm w kwestii edukacji klimatycznej. Rozwią-
zaniem wskazanych problemów mogą być m.in.: lobbing na rzecz szerszego 
włączenia edukacji klimatycznej do podstawy programowej oraz kształcenia 
i doskonalenia nauczycieli, rozluźnienie ram organizacyjnych edukacji, pro-
mowanie dydaktyki konstruktywistycznej i transformatywnej oraz edukacja 
do nadziei. Wskazane rozwiązania tworzą dodatnie sprężenia zwrotne, poka-
zując drogi wyjścia z kryzysu klimatycznego poprzez edukację. 
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abstract
Climate Education in the Age of the Anthropocene:  

The Difficult Road to School
Effectively combating climate change is among the most serious challenges of the 
present time, and climate education can be an important tool for achieving this goal. 
However, most countries in the world, are failing to implement adopted climate poli-
cies, including tasks related to climate education; climate change is rarely present in 
the core curriculum and school programs. The study aimed to outline a map of the 
barriers to climate education and suggest ways to overcome them. A document analy-
sis and narrative literature review were used as the research method. As a result of 
the research, 6 barriers were identified and shown to be interrelated through negative 
feedback, creating a “vicious circle of ignorance and inability.” In turn, the proposed 
solutions interact in opposite ways, creating a way out of the problem. The detected 
patterns of linkages between barriers and possible ways to overcome them allow us 
to identify many places where we can intervene to overcome the marasmus of the 
Anthropocene.
keywords: climate change, climate education, barriers, solutions, education policy
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