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Edukacja klimatyczna w dobie antropocenu:
trudna droga do szkoty

STRESZCZENIE

Skuteczne przeciwdzialanie zmianom klimatu nalezy do najpowazniejszych wyzwan
wspolczesnodci, a edukacja klimatyczna moze by¢ istotnym narzedziem realizacji
tego celu. Wigkszo$¢ krajow na $wiecie nie jest jednak w stanie wdrozy¢ przyjetych
polityk klimatycznych, w tym zadan zwigzanych z edukacjg klimatyczna; zmiana kli-
matu jest rzadko obecna w podstawie programowej i programach szkolnych. Celem
artykulu bylo zarysowanie mapy barier edukacji klimatycznej oraz zaproponowa-
nie sposobdw ich pokonania. Jako metode badan zastosowano badanie dokumentu
inarracyjny przeglad literatury. W efekcie badan zidentyfikowano sze$¢ barier i wy-
kazano, Ze s3 one powigzane poprzez ujemne sprze¢zenia zwrotne, tworzac ,,bledne
koto niewiedzy i niemozno$ci”. Z kolei zaproponowane rozwigzania oddzialujg na
siebie w odwrotny sposob, tworzac droge wyjscia z problemu. Wykryte schematy
powigzan pomigdzy barierami i mozliwymi sposobami ich pokonania pozwalaja
zidentyfikowa¢ wiele miejsc, w ktérych mozna interweniowad, aby pokona¢ marazm
antropocenu.

SLOWA KLUCZOWE: zmiana klimatu, edukacja klimatyczna, bariery, rozwigzania,
polityka edukacyjna

Wprowadzenie

Nauczanie szacunku wobec srodowiska naturalnego i podejmowania dziatan
na jego rzecz nalezg do jednych z podstawowych zadan edukacji. W podsta-
wie programowej dla szkoly podstawowej czytamy: ,,Szkota dba o wychowa-
nie dzieci i mlodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego czlo-
wieka, ksztaltuje postawe szacunku dla srodowiska przyrodniczego, w tym
upowszechnia wiedze o zasadach zréwnowazonego rozwoju, motywuje do
dzialan na rzecz ochrony $rodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia
(Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej, 2017,
s. 14; Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej,
2024, 8. 5). To istotne zdanie zawarte w ogdlnej, wprowadzajacej czesci pod-
stawy programowej (cytuje zaréwno dotychczasowy dokument, jak ijego
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»odchudzong” wersje z 2024 roku) implikuje, ze przyrode trzeba chroni¢,
gdyz jest ona zagrozona i ze uczen w toku edukacji nabywa wiedze i umie-
jetnosci potrzebne do realizacji tego zadania. Stawia to ucznia w roli opie-
kuna przyrody, a tym samym narzuca mu antropocentryczng perspektywe
postrzegania $rodowiska i relacji cztowieka z nim. Takie spojrzenie pozwala
pomijac¢ lub przemilcza¢ kwestie odpowiedzialnosci czlowieka za kryzys
ekologiczny iklimatyczny, a nawet sam fakt jego istnienia. W czasie gdy
kryzys narasta, w systemie edukacji promowany jest scenariusz business as
usual, ktéry w kontekscie obecnego stanu wiedzy wydaje si¢ dalece nieade-
kwatny, a nawet nieracjonalny. Rodzi to naturalne pytania o to, dlaczego tak
sie dzieje, jakie przeszkody blokuja adekwatna do sytuacji reakcje systemu
edukacji na kryzys klimatyczny, a takze co musialoby si¢ sta¢, aby sytuacja
ta ulegta zmianie.

Kryzys ekologiczny, kryzys klimatyczny - kluczowe wyzwania
wspolczesnosci

Zmiana klimatu stanowi jedno z najpowazniejszych i najpilniejszych wyzwan
wspolczesnego $wiata (Biniczyk, 2018; Jasikowska i Palasz, 2022). Zycie na
Ziemi jest zdominowane i kontrolowane przez czlowieka — najbardziej inwa-
zyjny izaborczy gatunek, jaki istnieje. Wplyw czlowieka na przyrode, ozy-
wiong i nieozywiona, osiagnal skale geologiczng - stad jesteSmy coraz blizej
formalnego uznania ostatnich kilkudziesieciu, do stu kilkudziesigciu, lat za
nowa epoke geologiczng: antropocen (Binczyk, 2018; Crutzen i Schwigerl,
2021). Jej istotnym atrybutem jest poglebiajacy sie globalny kryzys ekologiczny
i klimatyczny spowodowany rozwojem cywilizacji opartym na niezréwnowa-
zonym wykorzystywaniu zasobéw planety (Meadows i in., 2004). Rozwdj ten,
oparty przede wszystkim o maksymalizacje zysku, jest realizowany poprzez
sukcesywne zwigkszanie konsumpcji, warunkowane iwzmacniane przez
filozofi¢ posiadania i definiowania si¢ poprzez rzeczy. Towarzyszy temu takze
antropocentryczna orientacja etyczna, usprawiedliwiajgca niezréownowazong
eksploatacje srodowiska.

Kontynuacja obecnego modelu rozwoju nieuchronnie musi zakonczy¢
sie katastrofg ekologiczng, ktdrej konsekwencje moglyby nawet unicestwic¢
ludzko$¢ (Jasikowska i Patasz, 2022; Meadows i in., 2004). Stad poszukiwanie
rozwigzan, ktdre ograniczytyby negatywny wplyw cztowieka na srodowisko
i zapobiegly pesymistycznym scenariuszom rozwoju ludzkiej cywilizaciji.
Najbardziej powszechne i najszerzej akceptowane rozwigzanie to wdrozenie
idei zréwnowazonego rozwoju: korzystania z zasobéw Ziemi w taki sposob,
aby umozliwi¢ dlugotrwatly egzystencje gatunku ludzkiego.
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Idea zrownowazonego rozwoju

Idea zréwnowazonego rozwoju siega korzeniami poczatku XX wieku, lecz
po raz pierwszy zagoscila szerzej w $wiadomosci publicznej dopiero w latach
70. ubieglego stulecia dzieki publikacji pt. Limity wzrostu (Meadows, 1972),
znanej tez jako Raport Rzymski. Raport ostrzegal przed skutkami kontynu-
acji dotychczasowego modelu rozwoju i wzywal do zréwnowazenia sposobu
korzystania ze $rodowiska naturalnego. Dekade podzniej, w49 punkcie
raportu Nasza wspélna przysztos¢ Komisji ONZ ds. Srodowiska i Rozwoju,
pojawila si¢ cytowana do dzi$ definicja zréwnowazonego rozwoju okreslo-
nego jako ,,(...) taki rozwoj, w ktorym potrzeby obecnego pokolenia mogg by¢
zaspokojone bez umniejszania szans przysztych pokolen na ich zaspokojenie”
(World Commission on Environment and Development, 1987, s. 39). Jednym
z powoddow, dla ktorych idea tak rozumianego zréwnowazonego rozwoju
zostala szeroko zaakceptowana moze by¢ fakt, ze mieéci si¢ on w antropocen-
trycznej orientacji etycznej (Gola, 2018a). Tym samym nie stoi w konflikcie
z dominujagcym modelem wzrostu opartym na zwigkszaniu konsumpcji
i zalozeniu, ze srodowisko naturalne stanowi rezerwuar zasobow, z ktérych
czlowiek ma prawo korzysta¢ zgodnie ze swoimi potrzebami. Postulowana
w idei zréwnowazonego rozwoju potrzeba ograniczenia eksploatacji srodowi-
ska motywowana jest troska o przyszle pokolenia — a wiec dotyczy jedynie
gatunku ludzkiego.

Niestety jak dotad nawet tak ograniczony w swoim zasiegu postulat
pozostaje niezrealizowany, mimo podejmowanych na poziomie lokalnym,
krajowym imiedzynarodowym licznych inicjatyw izobowigzan. Przykla-
dami takich inicjatyw s3: Ramowa Konwencja Narodéw Zjednoczonych ws.
Zmian Klimatu (United Nations, b.r.) zainicjowana podczas Szczytu Ziemi
w Rio de Janerio w1992 roku, ONZ-owska Agenda 2030 na Recz Zréwnowa-
zonego Rozwoju przyjeta w 2015 roku i zawierajaca 17 celow zrownowazonego
rozwoju (Agenda 2030, b.r.), a takze — Europejski Zielony Lad (Europejski
Zielony Lad, 2021) obowiazujacy wszystkie kraje Unii Europejskiej, wprowa-
dzony w 2019 roku. Miedzynarodowe porozumienia maja swoje odpowied-
niki i dokumenty wykonawcze na poziomie krajowym iregionalnym oraz
w instytucjach iorganizacjach, wktorych czesto abstrakcyjnie brzmiace
i ogdlne zalecenia i przepisy sg ukonkretniane i dopasowywane do lokalnych
warunkow. Jednak mimo podejmowanych i czesto realizowanych zobowia-
zan proklimatycznych czy prosrodowiskowych, globalne emisje gazéw cie-
plarnianych rosng. Rosnie tez poziom zatrucia srodowiska i degradacji gleb;
zanika biorédznodnos¢, chwieje si¢ planetarny system klimatyczny, w ktérym
przekraczane sg kolejne punkty krytyczne i granice planetarne (Earth Exceeds
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Safe Limits, b.r.). Okazuje si¢, ze podejmowane dzialania s3 wdrazane zbyt
wolno i pozostaja niewystarczajace. Swiatu coraz bardziej zagraza globalna
katastrofa ekologiczna, ktérej ludzko$¢ moze nie przetrwa¢ (Binczyk, 2018).

Aby ten pesymistyczny scenariusz si¢ nie zrealizowal, nie wystarcza
namiastki prosrodowiskowych dzialan takich jak zabieranie wlasnej torby
na zakupy czy wprowadzenie nieco bardziej surowego rezimu w odniesieniu
do przepiséw $rodowiskowych. Konieczna jest radykalna zmiana myslenia
izachowan czltowieka wobec srodowiska przyrodniczego - zmiana para-
dygmatu ekologicznego. Nowy paradygmat ekologiczny oznacza przede
wszystkim odejscie od antropocentryzmu, rezygnacje z przekonania o domi-
nujacej pozycji cztowieka w przyrodzie ijego prawie do eksploatacji natury
kosztem innych gatunkéw. Oznacza réwniez odrzucenie filozofii istylu
zycia opartych na posiadaniu rzeczy. Wiaze si¢ takze ze zmiang myslenia
o innych gatunkach zyjacych na Ziemi, ich wartosci, prawach, perspektywie,
a w konsekwencji - z rezygnacja z dazenia do maksymalizacji wtasnego kom-
fortu, gdyz z definicji prowadzi ona do ograniczenia przestrzeni zyciowej
i zdolno$ci przetrwania innych istot zywych. Czy taka zmiana jest mozliwa?
Trudno na to pytanie jednoznacznie odpowiedzie¢, bez watpienia jednak jest
ona potrzebna, za$ nie bedzie mogta si¢ zmaterializowa¢ bez edukacji.

Jak dotad majaca ksztaltowa¢ pozytywne postawy wobec srodowiska edu-
kacja ekologiczna nie spelnia tego zadania. Pozostaje ona zmarginalizowana,
fragmentaryczna i, przede wszystkim, nie siega istoty problemu (Koztowska,
2021¢). W programach i podrecznikach szkolnych do biologii i przyrody wciaz
dominuje antropocentryzm (Gola, 2018b). Stad postulat miedzynarodowego
srodowiska badaczy edukacji ekologicznej odejscia w edukacji ekologicznej
od antropocentryzmu jako warunku sine qua non zmiany spotecznej $wiado-
mosci ekologicznej i zachowan (Reid, 2019).

Postulat zmiany paradygmatu ekologicznego w edukacji egzemplifikuje
szersza potrzebe rewizji celow, tresci i metod edukacji ekologicznej w kon-
tek$cie wyzwan antropocenu. Obecnie obowigzujagca w Polsce podstawa
programowa traktuje edukacje ekologiczng marginalnie i nie tylko nie jest
odpowiedzig na kryzys klimatyczno-srodowiskowy, ale nawet go nie zauwaza
(Koztowska, 2021b). Nie jest to tylko polski problem. W raporcie ONZ z 2021
roku (UNESCO, 2021) wykazano, ze na 100 przebadanych podstaw progra-
mowych lub narodowych polityk edukacyjnych tylko 47% panstw zawarlo
cho¢by wzmianke ozmianie klimatu; pozostale rzadko wychodza poza
powierzchowne traktowanie tych zagadnien (tamze).

Zmiana klimatu to najpilniejsze wspoélczesne wyzwanie srodowiskowe
i spoteczne, dlatego powinno by¢ rdzeniem edukacji ekologicznej w szkolach.
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Ostrzezenia dotyczace jej skutkow pojawiajg sie w srodowiskach eksperckich
od co najmniej 50 lat. IPCC - Miedzyrzadowy Panel Ekspertéw ds. Zmiany
Klimatu - regularnie komunikuje sytuacje poprzez czastkowe i syntetyczne
raporty opracowane na podstawie tysiecy prac naukowych (Reports — IPCC,
b.r.). Wydaje si¢ oczywiste, ze ta wiedza powinna trafia¢ takze do szkol. Bez
$wiadomosci nadciagajacych kryzysow, wiedzy oich przyczynach, mecha-
nizmach, mozliwych sposobach przeciwdzialania im trudno oczekiwa¢ od
spoleczenstwa adekwatnych, odpowiedzialnych zachowan.

Mimo tego jedynie pojedyncze kraje na $swiecie wprowadzily do progra-
mow szkolnych edukacje klimatyczng (McKenzie, 2021). Odpowiedz na pyta-
nia, dlaczego tak sie dzieje, jakie bariery blokuja edukacje klimatyczng i jak
mozna je pokona¢, moze by¢ kluczem do poprawy sytuacji.

Cele pracy i pytania badawcze

Celem pracy jest zarysowanie mapy probleméw zwigzanych z wprowadze-
niem edukacji klimatycznej do szkol i ich potencjalnych rozwigzan. Gltéwne
pytania badawcze to:

1. Jakie bariery utrudniajg realizowanie edukacji klimatycznej w szkole?
2. Co nalezaloby zmieni¢ w polskim systemie edukacji, aby edukacja kli-
matyczna mogta w nim zafunkcjonowac?

Artykut stanowi kontynuacje ipoglebienie poprzednich publikacji; syste-
matyzuje mape barier wedukacji klimatycznej iposzerza dotychczasowe
rozwazania, skupione na negatywnych skutkach braku edukacji klimatycznej,
0 propozycje systemowych rozwigzan.

Material i metody

Materialem do badan byly wybrane dokumenty dotyczace polityki klima-
tycznej i edukacyjnej (tabela 1) oraz publikacje naukowe poswigcone edukaciji
klimatycznej. Zastosowane metody to badanie dokumentu oraz narracyjny
przeglad literatury (Palka, 2006). Dokumenty wiaczone do badan miaty
charakter formalny i urzedowy, a ich selekcja byla oparta na doswiadczeniu
i wiedzy autorki co do ich znaczenia dla podjetego tematu. Przeglad litera-
tury oparty byt o pozycje z naukowych czasopism recenzowanych z pelnym
dostepem do tekstu, w jezyku polskim lub angielskim, oraz recenzowanych
pozycji ksigzkowych. Kryterium ich doboru byta adekwatnos¢ tresci do celu
badan i pytan badawczych.
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Tabela 1. Analizowane dokumenty

Lp. Tytul Instytucja Obszar Po'zmm .
organizacyjny
Ramowa Konwencja Narodow
Zjednoczonych ds. zmian polityka
klimatu (w tym Porozumienie ONZ klimatyczna globalny
paryskie)
Agenda 2030 na Rzecz pqlltyka ha rzecz
708 . . ONZ zrownowazonego globalny
réwnowazonego Rozwoju .
rozwoju
Europejski Zielony Lad . .
(pakiet dostepny na stronach UE II()lO htytk 2 (Iglg.d zlz:rnarodp ;/(vy)
Komisji Europejskiej) imatyczna nia Europejska
. . , polityka
Polityka Ekologiczna Panistwa PL ekologiczna Krajowy
2030
Podstawa programowa olitvka
5. ksztalcenia ogdlnego dla szkét PL poutyRa krajowy
edukacyjna
podstawowych, 2024
Podstawa programowa
ksztalcenia ogoélnego dla polityka .
8 liceow ogodlnoksztalcacych PL edukacyjna krajowy

i technikow, 2024

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wyniki i dyskusja

Badanie dokumentow

Narracyjne badanie dokumentéw wykazalo, ze przepisy dotyczace edukacji
klimatycznej w dokumentach migdzynarodowych i krajowych maja charak-
ter ogolny. Zaréwno w Konwencji Klimatycznej, Agendzie 2030, jak i Polityce
Ekologicznej Panstwa 2030 wskazany jest jedynie cel - podniesienie $wiado-
mosci spoleczenstwa w zakresie zmiany klimatu, bez szczegétowych wyma-
gan co do tego, w jaki sposob ten cel ma by¢ osiagniety. Artykul 6 Konwencji
Klimatycznej méwi o tym, ze panstwa majg ,popiera¢ i utatwiac (...) rozwdj
i wdrazanie programéw edukacyjnych na temat zmian klimatu i ich skutkow’
(Ramowa Konwencja Narodéw Zjednoczonych w Sprawie Zmian Klimatu,
1996); artykut 12 Porozumienia Paryskiego zobowigzuje do miedzynarodowe;j
wspolpracy w celu poszerzenia dostepu do szkolen i informacji o zmianach
klimatu, uznajgc znaczenie edukacji dla realizacji celéw klimatycznych
(Porozumienie Paryskie, 2016). Cel 13.3 Agendy 2030, ktdra definiuje 17 celéw
zréwnowazonego rozwoju, zaleca ,,podnoszenie poziomu edukacji i poziomu
swiadomosci na temat fagodzenia zmian klimatycznych, adaptacji i skutkow
zmian klimatycznych oraz systeméw wczesnego ostrzegania przed zagroze-
niami” (Agenda 2030, b.r.).

>
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Z kolei Europejski Zielony Lad - zestaw inicjatyw i dziatan, ktérych celem
jest zielona transformacja Unii Europejskiej, m.in. osiggnigcie neutralnosci
klimatycznej do roku 2050 - odnosi sie do edukacji klimatycznej w punkcie
22.4 komunikatu Komisji Europejskiej (Europejski Zielony Lad, 2019). Komi-
sja zauwaza wazna role edukacji w procesie zielonej transformacji i deklaruje
przygotowanie europejskich ram kompetencji wspierajacych wiedze, umie-
jetnosci i postawy w obszarze zmiany klimatu i zréwnowazonego rozwoju.
Ponadto na stronach Komisji Europejskiej mozna znalez¢ wiele inicjatyw
zwigzanych ze wspieraniem edukacji klimatycznej w krajach czlonkowskich
i poza UE (Green Education Initiatives — European Education Area, b.r.), sta-
nowigcych wsparcie dla realizacji Europejskiego Zielonego Ladu.

Dokument Polityka Ekologiczna Panistwa 2030 zawiera natomiast zadanie
stworzenia Strategicznego planu dziatan w zakresie edukacji ekologicznej do
2025 roku. Organem odpowiedzialnym za to zadanie jest Minister ds. Kli-
matu i Srodowiska.

Ostatnie dwa dokumenty to nowelizacje podstawy programowej. Poprzed-
nie jej wersje byly juz analizowane pod katem obecnoéci i zakresu edukacji
klimatycznej — wykazano, Ze w podstawie dla szkoty podstawowej z 2017 roku
ani razu nie pada okreélenie ,,zmiana klimatu” lub jakikolwiek jego synonim
(Kozlowska, 2021). W jej ,,odchudzonej” nowelizacji z 2024 zauwazalna jest
zmiana. Okreslenie ,zmiana klimatu”, uwzgledniajac synonimy, pojawia sie
w przypadku kilku przedmiotow i w kilku kontekstach: koniecznos$ci ochrony
klimatu (cze$¢ ogdlna podstawy), skutkéw zmian klimatu (kilkukrotnie
w przedmiocie geografia, raz na biologii) oraz konsekwencji spalania paliw
kopalnych dla $rodowiska, wtym klimatu (chemia). Na poziomie szkoty
$redniej w podstawie programowej z 2017 roku wyrazenie ,,zmiana klimatu”
kilkukrotnie pojawilo si¢ wylacznie na przedmiocie geografia w wersji roz-
szerzonej (Bokwa i in., 2023). W znowelizowanej wersji z 2024 roku sformuto-
wanie to pojawia sie na wielu przedmiotach i w wielu kontekstach. W czesci
ogolnej podstawy jest mowa o potrzebie ochrony klimatu, na historii — o roli
zmian klimatycznych w przemianach gospodarczych, na przedmiocie wie-
dza ispoleczenstwo — o zmianie klimatu jako przyczynie migracji, a takze
o europejskiej polityce klimatycznej, na geografii - o zmianie klimatu jako
problemie srodowiskowym, wptywie zmiany klimatu na lodowce, zwigzkach
miedzy deforestacja a zmiang klimatu, zwigzkach pomig¢dzy zmiang klimatu
a migracjg, a takze o odpowiedzialnosci panstwa i obywateli za zmiane kli-
matu, na biologii - o wptywie zmiany klimatu na bioréznorodnos¢, zas na
chemii - o zwigzkach pomiedzy zanieczyszczeniami powietrza a zmiang kli-
matu oraz o skutkach spalania paliw kopalnych dla klimatu. Temat ten wcigz
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jest podejmowany fragmentarycznie, z silnym naciskiem na wiedze przyrod-
nicza, ale tematy spofeczne, jak polityka unijna w zakresie zmiany klimatu,
odpowiedzialno$¢ panstwa ijednostki, migracje i uchodzstwo klimatyczne,
nie s3 tym razem calkowicie pominiete.

Podsumowujac te cze$¢ badan, mozna stwierdzi¢, ze we wszystkich anali-
zowanych dokumentach miedzynarodowych edukacja jest odnotowana jako
narzedzie zmiany w transformacji na rzecz neutralnosci klimatycznej i zréw-
nowazonego rozwoju, a kraje bedace stronami analizowanych umow i strate-
gii zobowiazuja sie do szerokiej edukacji catego spoleczenstwa w tym zakresie.
Czy to zobowigzanie jest widoczne na poziomie polskiej polityki krajowe;j?
Odpowiedz na to pytanie jest negatywna, cho¢ ten obraz szybko zmienia si¢
w zwigzku z nowelizacja prawa w omawianym obszarze podjeta przez nowy
rzad w 2024 roku. Krajowe polityki sektorowe sg wiec pierwszym miejscem,
gdzie moga nastepowac blokady, a przynajmniej oslabienie miedzynarodo-
wego przekazu o pilnej koniecznosci powszechnej edukacji klimatycznej
calego spoleczenstwa. Przywrdcenie droznosci pomiedzy poziomem miedzy-
narodowym a krajowym zalezy od szerszego kontekstu zwigzanego z polityka
ekologiczng i klimatyczng panstwa.

Narracyjny przeglad literatury

Bibliografia dotyczaca edukacji klimatycznej jest obecnie ogromna, liczona
w tysigcach publikacji. Na przyklad baza Academic Search Premier po wpi-
saniu hasta climate education wyrzuca 6 074 publikacji; gdy ograniczy¢ si¢ do
publikacji w czasopismach naukowych, tylko w jezyku angielskim i z pelnym
tekstem — wcigz pojawia sie 1699 pozycji. To potwierdza, jak wazny i aktualny
jest to temat. Z koniecznosci, na potrzeby tego artykutu, przegladowi pod-
dano jedynie kilkadziesigt publikacji. Pozwolily one na wylonienie siedmiu
obszaréw problemowych, stanowigcych bariere we wprowadzaniu edukacji
klimatycznej do szkot.

1. Nieskuteczno$¢ polityk klimatycznych. Niska efektywnos¢ w wykony-
waniu zalecen i zobowigzan klimatycznych (Crowley, 2021; Macdonald,
2008; Peters i in., 2020) rodzi przekonanie o niemoznosci pokonania
problemu. Rozziew pomiedzy deklaracjami a dzialaniami na poziomie
panstwowym i globalnym oslabia motywacje do edukowania mlodzie-
zy o potrzebnych dzialaniach. Przelamanie impasu w polityce klima-
tycznej wymagaloby akceptacji spofecznej dla niepopularnych decyzji,
takich jak urealnienie cen pradu i wody czy nalozenie podatkéw eko-
logicznych, ktére podwyzszytyby i tak juz bardzo wysokie koszty zycia
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lub spowodowaty obnizenie jego obecnego standardu. Tymczasem lu-
dzie nieche¢tnie rezygnuja z wlasnego komfortu nawet jesli, co do za-
sady, uwazaja postulaty klimatyczne za stuszne (Chang, 2016; Chang
i Pascua, 2017). Potrzebna bylaby przebudowa systemoéw wartosci i mo-
deli rozwoju, odejscie od antropocentryzmu i wprowadzenie bardziej
sprawiedliwego sposobu korzystania z dobr (Fuchs i in., 2021; Gola,
2022; Skubata i in., 2023; Vallejo, 2021). Nalezaltoby tez zadba¢ o rozwoj
kompetencji obywatelskich mlodziezy, aby ta mogla skuteczniej dzia-
ta¢ na rzecz klimatu (Chmura-Rutkowska i Koztowska, 2023; Dobson,
2007; Schild, 2016).

. Brak lub niedostateczna reprezentacja edukacji klimatycznej w pod-
stawie programowej. Cho¢ az 196 krajow ratyfikowalo Konwencje
Klimatycznag (Status of Ratification of the Convention - UNFCCC, b.r.),
atym samym zaakceptowalo obowigzek edukacji klimatycznej spofe-
czenstwa, stosunkowo niewiele stron konwencji ten obowiazek realizuje.
Wedlug najnowszego raportu UNESCO (UNESCO, 2024) az 69% z prze-
badanych 536 programéw szkolnych z 85 krajow na $wiecie nie zawiera
wzmianki o zmianie klimatu, a 69% - o zréwnowazonym rozwoju.
Potencjalne przyczyny tego zjawiska to m.in. denializm klimatycz-
ny w kregach wladzy, czg¢sto powigzany z prawicowym populizmem
(Dunlap i Jacques, 2013; Kulin i in., b.r.; McCright i Dunlap, 2011) oraz
zbytnie upolitycznienie edukacji (Kelly, 2009; White, 2020b). W efekcie
zmiana klimatu postrzegana jest jako temat ,,kontrowersyjny” (Nation
i Feldman, 2022) a przez to niewygodny element podstawy programo-
wej. Brak tego zagadnienia w podstawie skutkuje tym, Ze nie jest on
podejmowany przez nauczycieli, mimo ze dostrzegaja oni jego wage i s3
przekonani, ze powinien by¢ w programie (Bokwa i in., 2023; Teachers
Agree That Climate Change Is Real and Should Be Taught in Schools,
2019). Rozwigzaniem jest wywieranie przez spoteczenstwo obywatel-
skie oraz instytucje naukowe oddolnego nacisku na decydentéw w celu
wlaczenia zagadnien zwigzanych ze zmiang klimatu do podstawy pro-
gramowej (Giddens, 2011; Kozlowska, 2021b, 2021a; Stott, 2021; Eduka-
cja klimatyczna w Polsce 2022 - rekomendacje Okrggtego Stotu, b.r.).

. Brak kompetencji nauczycieli do nauczania o zmianie klimatu. Nie-
pewno$¢ nauczycieli co do wilasnych kompetencji do edukowania
o zmianie klimatu to kolejna bariera wyraznie wylaniajaca si¢ z prze-
gladu literatury. Nauczyciele sg zwykle przekonani, ze zmiana klima-
tu to bardzo wazne zagadnienie i powinno by¢ nauczane od wczes-
nych etapow edukacji (Berkowitz i in., 2005; Howard-Jones i in., 2021;
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Teachers Agree That Climate Change Is Real and Should Be Taught in

Schools, 2019), jednak nie czujg si¢ przygotowani do takiego zadania

(Bokwa i in., 2023; If Climate Change Education Matters, Why Don’t
All Teachers Teach It?, 2023; Seroussi i in., 2019; UNESCO, 2021). Bez

odpowiedniego przygotowania nauczycieli edukacja klimatyczna nie

bedzie mozliwa, niezaleznie od jej obecnosci lub nieobecnosci w pod-
stawie programowej. Stad koniecznos$¢ wlaczenia edukacji klimatycznej

do programoéw ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, nie tylko przed-
miotéw przyrodniczych, ale takze humanistycznych i spolecznych, aby
obja¢ wielos¢ perspektyw, probleméw oraz rozwigzan zwigzanych ze

zmiang klimatu. Punktem odniesienia jesli chodzi o kraje Unii Euro-
pejskiej powinny by¢ opublikowane w 2022 roku GreenComp - Euro-
pejskie ramy kompetencji w zakresie zrownowazonego rozwoju (Bianchi

iin., 2022).

Niedopasowanie organizacji systemu szkolnego do transdyscyplinar-
nego, zlozonego charakteru zagadnienia. Zmiana klimatu to temat
skomplikowany, wieloaspektowy, inter- i trans-dyscyplinarny, a do

tego globalny, o ogromnej wadze dla przyszlosci $wiata, trudny do po-
jecia i podjecia. Zagadnienia tego rodzaju zyskaly specjalny termin: to

tzw. wicked problems (Lehtonen i in., 2019). Wicked problem' wyma-
ga podejscia holistycznego, twdrczego, problemowego i projektowego

(Schneider-Mayerson, b.r.; Stevenson i in., 2017; White, 2020a). Taka

dydaktyka wymaga z kolei odpowiedniej przestrzeni — nie stuza jej

tawki ustawione w rzedach. Jak zauwazajg Sliwerski i Paluch (2021),
proksemika szkoly ,warunkuje jakos$¢ pracy, jej sens i efektywno$¢”
(Sliwerski i Paluch, 2021, s. 125). Ponadto, transdyscyplinarny charak-
ter tematu sprawia, Ze nalezaloby go realizowa¢ na wielu przedmio-
tach, zastosowa¢ swoisty mainstreaming edukacji klimatycznej. Rodzi

to jednak opisane wczesniej obawy dotyczace kompetencji nauczycieli,
ktérzy w ogromnej wiekszosci nigdy nie zetkneli sie z tematem w cza-
sie studiowania swojej dyscypliny naukowej. Brakuje im tez warsztatu

metodycznego i warunkow, by zastosowa¢ adekwatne do charakteru

zagadnien metody i formy pracy. Rozwigzaniem tych problemoéw jest

uzupelnienie programéw ksztalcenia nauczycieli o tematyke zwiazang
ze zmiang klimatu. Dotyczy to zaréwno nauczycieli przedmiotowych

jak i edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Konieczna bytaby takze

1 Termin wicked problems nie ma jeszcze utrwalonego polskiego odpowiednika. Pojawiaja

sie propozycje: problemy splatane (Problemy splgtane, b.r.), problemy zawite, nieznosne

(Nosarzewski, 2012).
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zmiana organizacji systemu edukacyjnego i powigzanych z nig paradyg-
matéw dydaktycznych. Postulowane przez Sliwerskiego i Palucha (2021)
»uwolnienie szkoly od systemu klasowo-lekcyjnego” oznacza nie tylko
zmiane szkolnej przestrzeni i organizacji procesu edukacji, ale i szkol-
nej dydaktyki, obecnie zamknietej w gorsecie szczegélowych pod-
staw programowych oraz przedmiotéw szkolnych nasladujacych dys-
cypliny naukowe.

5. Edukacja o zmianie klimatu zamiast na rzecz klimatu. Koncentracja
na wiedzy wedukacji klimatycznej nie jest wlasciwym kierunkiem,
gdyz podstawowym problemem w przeciwdziataniu zmianie klimatu
jest nie brak wiedzy, ale brak dziatan. Uczniowie powinni uczy¢ sie, jak
przejs¢ od wiedzy o problemie do wiedzy o jego mozliwych rozwigza-
niach, a takze - od identyfikacji rozwigzan do ich zastosowania; od
deklaracji do akgji. Stad postulaty srodowiska, aby to dzialanie, akeje,
zmiane uczyni¢ celem nadrzednym edukacji klimatycznej (Berkowitz i
in., 2005; Howard-Jones i in., 2021; Selby i Kagawa, 2012; Stevenson i in.,
2017). Nieprzypadkowo we Wloszech, gdzie w 2019 roku wprowadzo-
no obowiazkowa edukacje¢ klimatyczng do szkol, stata si¢ ona przede
wszystkim czescia przedmiotu edukacja obywatelska (McKenzie, 2021).
Spoleczne aspekty zmiany klimatu uznano tam za réwnie wazne co
wiedza czysto przyrodnicza o mechanizmach iskutkach globalnego
ocieplenia.

6. Przygniatajaca waga problemu. Zmiana klimatu, a konkretnie kon-
sekwencje braku adekwatnej reakcji na kryzys klimatyczny budzg leki,
a nawet wywolujg depresje, szczegolnie wérod mlodziezy, przekonanej,
ze bierno$¢ dorostych prowadzi do nieuchronnej zaglady swiata. Pod-
czas zeszlorocznych zaje¢ z edukacji ekologicznej studenci czesto od-
wolywali si¢ do zegara wiszacego na Manhattanie, ktéry odlicza czas
do katastrofy klimatycznej (Grzelak, 2020), mlodziezowe organizacje
klimatyczne przyjmuja za$ nieprzypadkowe nazwy: Strajk Klimatyczny,
Extinction Rebellion czy Ostatnie Pokolenie. W komunikacji uzywa-
ja mocnych metafor — plongcego domu lub ziemi, ktdra pali si¢ pod
stopami (OKRAGLY STOL - UNGC, b.r.; Thunberg i in., 2020). Rodzi
to pytania dotyczace edukacji klimatycznej: jak wlasciwie reagowac
na rosngca frustracje mlodziezy, ich poczucie bezradnosci i straty, jak
nie podsycac lekow przed nadciagajaca katastrofa, jednocze$nie mo-
wigc prawde? Badania pokazujg, ze edukacja oparta o poszukiwanie
iwdrazanie rozwigzan konkretnych, realnych probleméw pozwala
ostabi¢ ekologiczne lgki dzieci i mtodziezy (Trott, 2020, 2022). Przeko-



142 - A.KOZLOWSKA - EDUKACJA KLIMATYCZNA W DOBIE ANTROPOCENU

nanie uczniéw o tym, Ze zmiana jest mozliwa, ze mozna przeciwdziata¢
kryzysowi klimatycznemu, musi by¢ oparte o pokazywanie, realizowa-
nie i wzmacnianie dzialan, ktére uczniowie moga sami podejmowac,
szczegolnie na poziomie obywatelskim (Hayward, 2021). Taka edukacja,
oparta nie na strachu, tylko na nadziei (Ochwat, 2023; Ojala, 2012), bu-

duje poczucie sprawczosci i moze by¢ narzedziem rzeczywistej zmiany,

ktorej tak bardzo potrzebujemy.

Tabela 2. Bariery edukacji klimatycznej, ich potencjalne przyczyny

oraz rozwigzania

Lp. Bariera/problem Potencjalne przyczyny

Proponowane rozwigzania

konflikt z dotychczasowym
nosci, niewy- stylem zycia i paradygmatem
konywanielub  rozwoju gospodarczego; lek

1. opodznienia w rea- przed koniecznoscig ogranicze-

brak skutecz-

edukacja do alternatywnych
styléw zycia i warto$ci; odejscie
od antropocentryzmu i kon-
sumpcjonizmu; zakresy poziomu

lizacji polityk nia komfortu zycia i wzrostem  konsumpcji (koncepcja korytarzy

klimatycznych  kosztéw zycia konsumpcji - ang. consumption
corridors)

brak lub margi-  kontrowersyjnos$¢ i upolitycz-  intensywny lobbing na rzecz

nienie zagadnienia; denializm
klimatyczny lub niska §wiado-

nalna obecnos¢
edukacji klima-
tycznej w podsta-

wie programowej wladzy; niedocenianie roli

mo$¢ klimatyczna na szczeblach

wlaczenia edukacji klimatycznej
do podstawy programowej; de-
mokratyzacja systemu edukacji;
wspieranie realizowania edukacji

* edukacji formalnej i pomijanie klimatycznej mimo braku lub
jej w planowaniu krajowych marginalnej obecno$ci zagad-
dziatan edukacyjnych narzecz nienia w podstawie programo-
klimatu wej — przez samorzady, NGO,

uniwersytety
niedostateczne  brak lub marginalny udziat wlaczenie edukacji klimatycz-
kompetencje edukacji klimatycznej w progra- nej do programoéw ksztalcenia
nauczycieli do mach ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli wszystkich kierun-
prowadzenia nauczycieli kéw w oparciu o GreenComp

3 edukacji klima- - Europejskie ramy kompetencji

tycznej w zakresie zréwnowazonego
rozwoju
niedopasowanie tradycyjna organizacja szkoty =~ zmiana w organizacji i plano-

systemu szkol- ~ zamykajaca wiedz¢ w silosach
nego do trans-
dyscyplinarnego

4. charakteru za-
gadnienia o duzej
wadze (wicked
problem)

na przestrzen szkolna dopa-
sowana do transmisji wiedzy
(fawki w rzedach, tablica na
$cianie frontowej)

dyscyplin naukowych; tradycyj-

waniu lekcji; wprowadzenie
skoordynowanego planu lekcji
umozliwiajacego prace pro-
jektowa, team teaching, prace

w grupach i zajecia warsztatowe,
np. wspolnego dla catej szkoty
dnia przeznaczonego na projekty
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Lp. Bariera/problem

Potencjalne przyczyny

Proponowane rozwigzania

blednie ustawio-
ne cele edukacji
klimatycznej,
5. nacisk na wiedze
- edukacja o za-
miast edukacji

tradycyjny paradygmat dydak-
tyczny oparty na transmisji
wiedzy, narzucajacy cele, tresci
i formy edukacji poprzez szcze-
gotowa podstawe programowa

zweryfikowanie celow edukacji;
uzupelnienie podstawy progra-
mowej o edukacj¢ klimatyczna
nastawiong na wzmacnianie
kompetencji obywatelskich

i aktywizmu klimatycznego

dla klimatu

przygniatajacy  unikanie tematu przez doro- edukacja do nadziei, pedagogi-
cigzar problemu: stych, ucieczka przed rozmo-  ka transfromatywna (edukacja
lek i depresja wa, brak dyskusji, pokazania poprzez zmiang i w celu zmiany);

mlodziezy zwig-
6. zane zkon-

sekwencjami

zmiany klimatu

mozliwych dziatan i skutecz-
nych rozwigzan (trudno o nie
w obliczu globalnej kleski
polityki klimatycznej)

rozwdj obywatelskich kompe-
tencji ekologicznych, wspieranie
aktywizmu klimatycznego, zmie-
nianie otoczenia/ rozwigzywanie

lokalnych probleméw klimatycz-
nych w ramach zaje¢ szkolnych

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Zidentyfikowane bariery edukacji klimatycznej sa ze sobg wzajemnie powia-
zane, tworzac w ten sposob ujemne sprzezenia zwrotne odpowiedzialne za
obecny marazm. Brak skutecznych polityk sektorowych lub blokady we wia-
czaniu zobowigzan w zakresie edukacji klimatycznej do systemu edukacji for-
malnej powoduja, ze edukacja klimatyczna w szkolach pojawia sie rzadko lub
wcale. W efekcie kolejne roczniki opuszczajg szkole, majgc niska swiadomosé
i poczucie sprawczosci w zakresie zmiany klimatu. Jako dorosli zatrudnieni
w réznych zawodach ibranzach niewyedukowani klimatycznie uczniowie
nie beda wprowadzali innowacyjnych rozwigzan, z wyjatkiem tych nakaza-
nych przez prawo; jako potencjalni liderzy i decydenci beda mniej wrazliwi
na kwestie klimatyczne i bardziej skfonni do pomijania ich lub lekcewazenia.
W konsekwencji w systemie edukacji temat zmiany klimatu bedzie nadal nie-
obecny, gdyz na poziomie rzagdowym nie bedzie dostatecznie silnych impul-
séw, aby zmierzy¢ sie z wyzwaniami zwigzanymi z wprowadzeniem tego
tematu do szkot (zmiana podstawy programowej, ksztalcenie i doskonalenie
nauczycieli, zmiana organizacji systemu szkolnego iparadygmatu dydak-
tycznego). Jednoczesnie charakter wzajemnych powigzan ujawnionych barier
powoduje, ze to bledne kolo niewiedzy mozna przerwaé w wielu miejscach,
uruchamiajac tym samym proces odwrotny — dodatnich sprzezen zwrotnych
budujgcych inne kolo - kolo ocalenia (rysunek 1).
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Scenariusze przysztosci
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Rysunek 1. Czynniki hamujgce i stymulujace w edukacji klimatycznej
- sprzezenia zwrotne i powiazania. Bledne kolo niewiedzy i kolo ocalenia

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Konkluzje

W artykule przedstawiono zarys struktury i tresci barier blokujacych eduka-
cje klimatyczng w szkotach. Wyloniono szes¢ gléwnych przeszkod edukacii
klimatycznej: (1) nieskuteczne polityki klimatyczne, (2) brak lub marginalna
obecnos¢ edukacji klimatycznej w podstawie programowej, (3) niedostateczne
kompetencje nauczycieli, (4) niedopasowanie systemu szkolnego do wlaczenia
zagadnien stanowiacych wicked problems, (5) koncentracja na poszerzaniu
akademickiej wiedzy zamiast kompetencjach obywatelskich i akcji, (6) przy-
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gniatajacy ciezar problemu powodujacy niepokdj idepresje (eco-anxiety).
Bariery te s3 ze soba wzajemnie powigzane, tworzac negatywne sprzezenia
zwrotne odpowiedzialne za marazm w kwestii edukacji klimatycznej. Rozwig-
zaniem wskazanych probleméw mogg by¢ m.in.: lobbing na rzecz szerszego
wiaczenia edukacji klimatycznej do podstawy programowej oraz ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli, rozluznienie ram organizacyjnych edukacji, pro-
mowanie dydaktyki konstruktywistycznej i transformatywnej oraz edukacja
do nadziei. Wskazane rozwigzania tworzg dodatnie sprezenia zwrotne, poka-
zujac drogi wyjscia z kryzysu klimatycznego poprzez edukacje.
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ABSTRACT
Climate Education in the Age of the Anthropocene:
The Difficult Road to School

Effectively combating climate change is among the most serious challenges of the
present time, and climate education can be an important tool for achieving this goal.
However, most countries in the world, are failing to implement adopted climate poli-
cies, including tasks related to climate education; climate change is rarely present in
the core curriculum and school programs. The study aimed to outline a map of the
barriers to climate education and suggest ways to overcome them. A document analy-
sis and narrative literature review were used as the research method. As a result of
the research, 6 barriers were identified and shown to be interrelated through negative
feedback, creating a “vicious circle of ignorance and inability.” In turn, the proposed
solutions interact in opposite ways, creating a way out of the problem. The detected
patterns of linkages between barriers and possible ways to overcome them allow us
to identify many places where we can intervene to overcome the marasmus of the
Anthropocene.

KEYWORDS: climate change, climate education, barriers, solutions, education policy
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