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Wprowadzenie

Rozwazania dotyczace wrazliwo$ci na miejsce wigza sie z dostrzeganiem jego
relacyjnej istoty (Kotus, 2023). Jak pisze Maria Mendel: ,,[...] jezeli swiat rozumie¢
jako blizej nieokreslong [...] niedotknietg przestrzen, nasz swiat bedzie miejscami
pamietajacymi naszg obecnos¢, noszacymi jej slady, znaczacymi to, co o nich
myslimy, méwimy, snujac zyciowe narracje, zyjac wlasne zycia” (Mendel, 2006,
s. 22). Przestrzen mozna zatem opisac jako to, co fizyczne, odlegte, zewnetrz-
ne, a miejsce jako to, co dla danej jednostki najblizsze, naznaczone obecnoscia,
nasycone ludzkimi doswiadczeniami (Mendel, 2006; Samborska, 2014; Tuan,
1987). Kategorie te podlegaja reinterpretacji wraz z rozwojem technologii cy-
frowych i powstajacych ,,przestrzeni edukacyjnych” oderwanych od swojego
fizycznego aspektu (Gléwczynski, 2023; Morbitzer, 2015). W obliczu wzrastajacej
liczby mtodszych uzytkownikéw mediéw mobilnych (Instytut Badan Edukacyj-
nych, 2023; Instytut Cyfrowego Obywatelstwa, 2025) koniecznoscia zdaje si¢
skierowanie wysitkéw badawczych w strone wielo§rodowiskowej sieci sytuacji
edukacyjnych mlodszych dzieci, ktérych przestrzen edukacyjna nie musi by¢
zakorzeniona w fizycznym wymiarze.

Niniejszy artykul jest proba odpowiedzi na pytanie, jak moze wyglada¢
praca z cyfrowymi narzedziami w przedszkolu w kontekscie rozwijania relacji
z miejscem. Pomimo rosngcego zainteresowania technologia cyfrowg oraz re-
lacji z miejscem w kontekscie edukacji, potaczenie tych zagadnien na gruncie
wczesnej edukacji nie jest w dotychczasowych opracowaniach szeroko omawiane.
Niniejszy artykut podejmuje ten temat, opierajac si¢ na jako$ciowych badaniach
empirycznych.

Przestrzen i miejsce w edukacji
Pojecia przestrzeni i miejsca podlegaja wyraznemu rozréznieniu w badaniach
nad relacja podmiotow i otoczenia. W ujeciu geografii humanistycznej, zapropo-
nowanym przez Yi-Fu Tuana, przestrzen charakteryzuje otwarto$¢, wypelnienie
fizycznym ruchem, natomiast miejsca to te fragmenty przestrzeni, ktérym czlo-
wiek nadat wartos¢, nasycil znaczeniem i subiektywnoscig (Tuan, 1987). Miejsca,
poprzez oswajanie, stajg sie czyms osobistym, niekiedy nawet intymnym, niosa-
cym §lady ich uzytkownikéw, ktorzy jednoczesnie je kreujg. Taka perspektywa
oddala miejsce od fizycznych aspektoéw przestrzeni, skupiajac sie na znaczeniach
i interpretacjach tego, co w miejscach wyjatkowe (Lewicka, 2012; Mendel, 2006;
Zwiernik, 2015).

Miejsce jest szeroko omawiane w kontek$cie pedagogiki. W praktycznym
wymiarze bywa filarem koncepcji edukacyjnych, np. jako ,trzeci nauczyciel”
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w podejsciu Reggio Emilia (Strong-Wilson i Ellis, 2007) lub pod nazwa ,,przy-
gotowanego otoczenia” w pedagogice Marii Montessori (Bennetts i Bone, 2019).
W wymiarze konceptualnym ugruntowana pozycje zajmuje pedagogika miej-
sca (Mendel, 2006) oraz place-conscious education (Gruenwald, 2003; Schro-
der, 2006), zgodnie z ktérymi miejsca rozumiano jako spolecznie i kulturowo
konstruowane, rezonujace z ludzkimi emocjami i zdarzeniami. Postrzeganie
przestrzeni wylgcznie poprzez jej fizyczno$¢ uznano za niewystarczajace, za-
kfadajac, ze to relacje tworza miejsca, a miejsca wspottworza relacje. Jednocze-
$nie centralng postacig takiego podejscia pozostawal czlowiek - jego uznanie
i dominujaca sprawczos¢. Tak rozumiana antropocentryczna pedagogika miej-
sca, osadzona na gruncie konstruktywizmu ewoluowala wraz z rozwojem per-
spektyw wiecej-niz-ludzkich. Zwrot w tym kierunku postulowal Maksymilian
Chutoranski:

[...] zbyt mocno uwierzyliSmy w antropocentryczng ontologie i sposéb, w jaki
okresla ona podstawowych aktoréw proceséw edukacyjnych. Polityczne, etyczne,
analityczne (ontologiczne, metodologiczne) konsekwencje tego ruchu, ktérego wy-
razem jest wiara w Czlowieka i w cztowieczenstwo jako ostateczny cel i teleologiczny
horyzont oddzialywan edukacyjnych, a takze w ludzi jako podstawowych aktoréw
edukacyjnych, zbyt po$piesznie uznaliSmy za oczywiste - za jedyny sensowny wybdr
stojacy przed pedagogika, ktora nie chce by¢ jedynie ideologiczng nadbudowa nad
urabianiem dzieci i dorostych do warunkéw spotecznych, ekonomicznych czy po-
litycznych, ani by¢ zredukowang do inwentaryzowania skutecznych metod wplywu,
ktdrego cele pozostajg poza jej zasiggiem (Chutoranski, 2020, s. 14).

Kierowanie rozwazan w stron¢ pedagogiki nieantropocentrycznej wyrasta
na kanwie teorii aktora-sieci (Latour, 2010; Wieszaczewska, 2018) i kwestionuje
przekonanie, jakoby sprawczo$¢ przystugiwala wylacznie ludzkim podmiotom.
W tym ujeciu edukacja rozumiana jest jako sie¢ relacji pomiedzy wszystkimi
ludzkimi i nieludzkimi aktorami, wlaczajac w to przedmioty, technologie, prak-
tyki organizacyjne, stanowigce materialne i symboliczne elementy sieci powigzan.
Miejsce staje sie zatem uczestnikiem sytuacji edukacyjnej, aktorem stanowigcym
0 jej wspottworzeniu.

Media mobilne

Wraz z rozwojem technologii rozszerza si¢ zakres miejsc w ludzkiej codziennosci.
Prowadzi to do refleksji nad potencjalem technologii cyfrowych w rozwijaniu
wrazliwo$ci na miejsce. Zaktadajac relacyjna istote miejsca, a takze uznajac nie-
ludzkich aktorow za wspottworcow sytuacji edukacyjnych, nie mozna traktowac
technologii cyfrowych jedynie jako neutralnych narzedzi opisu przestrzeni. Juz
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w latach 90. XX wieku Steve Harrison i Paul Dourish zauwazali, ze przestrzenie
medialne maja potencjal w konstruowaniu miejsc:

[...] [t]o nie przypadek, Ze te eksperymentalne srodowiska audio-wideo nazywane
sa przestrzeniami medialnymi, a nie miejscami medialnymi. Miejsce jest tworzone
i podtrzymywane przez wzorce uzytkowania [...]. Przestrzenie medialne mialy
zapewnic¢ strukture, z ktérej moglyby wyrasta¢ miejsca, tak jak miejsca powstaja
z otaczajacej nas przestrzeni. Nie zostaly zaprojektowane jako miejsca same w so-
bie, ale po to, aby ludzie tworzyli w nich miejsca (Harrisson i Dourish, 1996, s. 4).

Powyzsze podjecie tematu miejsca w kontekscie technologii moze stanowi¢
punkt wyjscia dla p6zniejszych rozwazan w erze dynamicznego rozwoju mediow
mobilnych. Jason Farman (2012) proponujac teorie interfejséw mobilnych (mo-
bile interface theory), zwrécit uwage m.in. na aplikacje lokacyjne takie jak mapy
cyfrowe, systemy GPS i ich interfejsy. W swojej pracy podkreslal, ze interfejs jest
uczestnikiem konstytuowania miejsca. Opisywane media nie tylko przekazuja
obraz przestrzeni, ale przede wszystkim organizujg doswiadczanie miejsca, zatem
nie oddzielajg czlowieka od miejsca, a ich obecnos$¢ potencjalnie wspottworzy
relacje podmiotow. Zakltadajac ksztaltowanie si¢ miejsc poprzez ruch, angazujace
korzystanie z interfejséow mediéw mobilnych moze sprzyja¢ rozwijaniu wrazli-
wosci na miejsca pozostajace poza aktualng fizyczng przestrzenia przebywania.
W tym kontekscie lokalno$¢ z globalnoscig przenikajg sie, a ich granice mogga sie
zacierad. Istotna jest przy tym kwestia zaangazowania zmystow i cielesnosci,
a wiec ruchu, gestow, dzialan. W tym ujeciu zaposredniczenie cyfrowe nie jest
wiec brakiem do$wiadczania, lecz jego formg (Farman, 2012).

Jednym z przykladéw narzedzia cyfrowego, ktére umozliwia eksploracje
otoczenia jest Google Earth. Jest to aplikacja zawierajaca wirtualny globus stwo-
rzony w oparciu o wysokiej jakosci zdjecia satelitarne. Oprocz perspektywy z lotu
ptaka, w niektorych lokalizacjach uzytkownik ma dostep do fotografii oraz do
zdjec¢ sferycznych w trybie Street View, dzieki czemu moze przemierza¢ mape
uzyskujac widok z poziomu ulicy, wnetrza budynku, a nawet spod wody.

Wykorzystanie Google Earth w praktyce edukacyjnej zyskuje na popular-
nosci, czego dowodza przeglady literatury powstate w ostatnich latach (Jaeger,
2024; Widodo i in., 2025). Wigkszos¢ publikacji opisuje zastosowanie na pozio-
mie szkoly podstawowej lub wyzszej. Badacze wskazujg na potencjal edukacyjny
tej aplikacji szczegolnie w obszarze geografii, w tym w rozwijaniu u uczniéw
orientacji przestrzennej oraz w zwiekszaniu zdolnosci do przewidywania zmian
srodowiskowych (Jaeger, 2024). Pomimo niewielkiej reprezentacji mlodszej grupy
wiekowej w opracowaniach dotyczacych Google Earth, istniejg przyktady badan
ukazujacych jego zastosowanie w przedszkolu. Susan Danby (i in., 2016) opisala,
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jak czteroletnie dzieci samodzielnie korzystaty z komputera w sali przedszkolnej,
eksplorujac swoje najblizsze otoczenie za pomoca omawianej aplikacji. W bada-
niu uwidocznione zostalo zaangazowanie dzieci podczas dzialania z interfejsem
aplikacji, w kontekscie ksztaltowania poczucia miejsca. Zmieniajgc perspekty-
we, przyblizajac i oddalajac obraz, rozpoznawaly swoje otoczenie, naznaczaly
je emocjonalnie, nazywajac fragmenty ,,swoimi’, dostrzegajac swoja obecnos¢,
ale tez odkrywajac réznice w miejscach zaposredniczonych cyfrowo oraz tych
dostepnych bez technologii — np. poprzez sprawdzenie czy widac je na ekranie,
gdy machaja przez okno.

Zalozenia metodologiczne i przebieg badania

Prezentowane badanie opiera si¢ na danych pozyskanych podczas jakosciowych
obserwacji przeprowadzonych w ramach projektu EACH’. Projekt zakladat prze-
prowadzenie zaje¢ w grupach przedszkolnych z wykorzystaniem opracowanych
wczesniej scenariuszy. Na poziomie tresci gtéwne zalozenia projektu obejmowaty
budowanie u uczestnikéw $wiadomosci ekologicznej z uwzglednieniem zmian
klimatycznych oraz rozwijanie kompetencji cyfrowych. Ponadto celem kazdych
zajec bylo rozwijanie u dzieci dialogicznego myslenia poprzez praktyki oparte
na wspolpracy. Zajecia oparte na tych samych scenariuszach przeprowadzono
w Gdansku, Lizbonie oraz Bolonii.

Podstawe do analizy stanowil material empiryczny - jakosciowe arkusze
obserwacji wypelniane podczas zaje¢ w Gdansku oraz uzupelniajaco jakosciowe
raporty podsumowujace projektowe dzialania w Lizbonie i Bolonii. W niniej-
szym artykule ograniczono analize do materialéw pozyskanych podczas zaje¢,
w ktorych korzystano z Google Earth. Arkusz obserwacji zostal podzielony na
3 kategorie podlegajace obserwacji: 1) przejawy dialogicznego myslenia i praktyki
oparte na wspolpracy; 2) swiadomos$¢ klimatyczna; 3) kompetencje cyfrowe.
W kazdej z tych czgsci umieszczono pytania zamknigte, pytania otwarte oraz
miejsce na notatki. Grupe badawcza w Gdansku stanowily dzieci w wieku 3-6 lat
uczeszczajace do przedszkola dzialajagcego zgodnie z zatozeniami pedagogiki
Montessori.

Zajecia z wykorzystaniem Google Earth, ktdre stanowia podstawe rozwazan
w niniejszym artykule, przeprowadzono w styczniu i lutym 2025 roku w gru-
pach mieszanych wiekowo liczacych od 13 do 18 0s6b. Scenariusz zaje¢ zaktadal
wprowadzanie Google Earth przez nauczyciela podczas pracy z grupg. Zadaniem

3 Erasmus+ Project EACH - Early Childhood and Sustainable Citizenship Routes in the Digital
Era (2023-1-PT01-KA220-SCH-000156194).
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dzieci bylto eksplorowanie poprzez aplikacje najblizszego otoczenia przedszkola
oraz réznorodnych krajobrazéw na Ziemi. Nastgpnie nauczyciel mial facylitowac
rozmowe dotyczaca dziatalno$ci ludzi w kontekscie przeksztalcania srodowiska
oraz dbania o planete. Jednym z zalozen projektu bylo rozwijanie kompeten-
¢ji cyfrowych, w tym krytycznego podejscia do odbieranych tresci cyfrowych.
W zwigzku z tym, dzieci mialy okazj¢ poréwnywac swoje najblizsze otoczenie
w Google Earth z widokiem zza okna i ocenia¢, na ile te obrazy sie pokrywaja.
Ponadto jednym z zadan bylo rysowanie swojego przedszkola wraz z otoczeniem
z perspektywy z lotu ptaka.

Kazda obserwacja obejmowala pelny przebieg zajec i trwala okoto 60 mi-
nut. Obserwacje nieuczestniczace prowadzone byly przez nauczycieli-badaczy,
posiadajacych doswiadczenie w pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym oraz
w prowadzeniu badan jakosciowych.

Analiza danych miata charakter jako$ciowy i opierala si¢ na kodowaniu
otwartym arkuszy obserwacji. Kody wylaniano indukcyjnie na podstawie po-
wtarzajacych si¢ wzorcow zachowan i interakeji dzieci, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem przejawow dialogicznego myslenia, wspdlpracy oraz sposobéw korzy-
stania z narzedzia cyfrowego. Na dalszym etapie kody grupowano w kategorie
analityczne.

Przyjeta metodologia wigze si¢ z pewnymi ograniczeniami. Badanie miato
charakter eksploracyjny i obejmowato niewielka liczbe grup funkcjonujacych
w specyficznym modelu pedagogicznym, co ogranicza mozliwo$¢ uogélniania
wynikéw. Dane z Lizbony i Bolonii mialy charakter uzupelniajacy i nie byly
zbierane z uzyciem identycznych procedur obserwacyjnych, co ogranicza moz-
liwosci poréwnan miedzykulturowych. Opracowano je, bazujac na raportach
podsumowujacych dzialania projektowe w tych miastach.

Rezultaty

Aktywna eksploracja i emocjonalne zaangazowanie

Zajecia w obu grupach rozpoczeto od wyswietlenia obrazu Ziemi na $cianie za
pomoca rzutnika. Nastepnie nauczycielka zmieniala lokalizacje, rozmawiajac
z dzie¢mi i reagujac na ich stowa (,Zanurkujmy do gtebin!”, ,,Mozemy tam wply-
nac?”, ,To ja juz wole zanurkowac pod wode”, ,,Mozemy inne panstwa, nie Polske
w Europie?”, ,,A mozemy wejs¢ na gore?”, ,,Czy moze Pani przyblizy¢ tak zeby
bylo wida¢ pingwiny i stacje badawcza?”). Dzieci chetnie wskazywaly kierunki
dalszej eksploracji i zywiolowo reagowaly na to, czego doswiadczaly, np. wyda-
jac dzwigki, jakby obawialy si¢ upadku, gdy ogladaly widok ze szczytu Wiezy
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Eiffla lub krzyczac ,,uwaga na samochody!”, gdy przeszli do funkcji Street View.
Ponadto, identyfikujac swoje najblizsze otoczenie, dzieci wykrzykiwaly nazwy
rozpoznanych obiektow, nadajac im osobiste znaczenie (,,to jest nasz staw!”).
Te przyklady wskazuja, ze mimo posredniczenia przez nauczycielke, dzieci ak-
tywnie do$wiadczaly lokalnych i globalnych miejsc z wykorzystaniem Google
Earth. Poréwnywanie realnych krajobrazéw z réznych czesci $wiata (np. Tokio,
Gdansk, Wielka Rafa Koralowa) réwniez angazowalo dzieci emocjonalnie, na co
wskazuje ich duza aktywnos$¢ w wyborze lokalizacji i ekspresyjne reagowanie na
pojawiajace sie obrazy. Przykladowo — poznajac Tokio po obejrzeniu zalesionej
okolicy wtasnego przedszkola, dzieci dostrzegly, ze w Tokio nie ma zieleni, co
jedno z nich skomentowato: ,to troch¢ smutne” Doswiadczanie fragmentéw
rzeczywistosci przez dzieci bylo posredniczone przez aplikacje Google Earth
oraz przez nauczycielke, ktora fizycznie operowata interfejsem. Dzieci ,,poru-
szaly si¢” po cyfrowym $wiecie, zadajac pytania i sugerujac kierunek eksploracji.
Widoczne podczas zaje¢ zaangazowanie emocjonalne sprzyja nawigzywaniu
relacji z miejscem, a wykorzystane narzedzie cyfrowe umozliwito dostep do
lokalizacji fizycznie odlegtych.

Lokalno-globalne rozumienie troski o srodowisko

Opisane wcze$niej pordwnywanie krajobrazéw doprowadzito do dyskusji wsrod
dzieci, ktore dostrzegly znaczng réznice w zalesieniu Gdanska i Tokio. Miedzy
dwoma chlopcami wywigzala si¢ na tej podstawie dyskusja — jeden twierdzit,
ze to dobrze, ,,bo ludzie nie mieliby gdzie mieszkac”, drugi - ze to zle, ,,bo jest
mniej tlenu”, kolejny dodat: ,,bo zwierzeta nie majg gdzie mieszkac”. Eksploracja
réznorodnych $rodowisk byta punktem wyjscia do dyskusji dotyczacej ekologii
oraz sposobow wyrazania troski o planete. Nauczycielka wspierata dzieci w mo-
mentach dialogu - pozostawiala przestrzen do dyskusji, niekiedy parafrazowata
wypowiedzi uczestnikow lub zadawala pytania podtrzymujace rozmowe. Uczest-
nicy rozwazali przyczyny réznorodnosci krajobrazéw na Ziemi oraz wady i zalety
urbanizowania terenéw zielonych. Wykazywali ekscytacje, gdy rozpoznawali
w obrazach satelitarnych swoje otoczenie i zainteresowanie zwigzane z eksplo-
racja odleglejszych miejsc. W kontekscie troski o srodowisko réznica miedzy
tym, co lokalne i globalne zacierala si¢ — dbanie o planete w wypowiedziach
dzieci bylo tozsame z dzialaniami proekologicznymi w najblizszym otoczeniu
(np. dbanie o ,,moj las”, niewrzucanie $mieci do wody, segregacja odpadkow
w swoim domu). W badanych grupach cala Ziemia jawila si¢ jako miejsce zycia
uczestnikéw. Podczas obserwowanych zaje¢ dzieci wykazywaly zaangazowanie
emocjonalne w odniesieniu do lokalizacji fizycznie odleglych - np. wyrazaly
smutek, zapytane o brak zieleni w Tokio, ale tez na pytanie o to, jak moga dba¢
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o planete, podawaty przyklady dziatan bardzo lokalnych - sprzatania w ,,swoim”
lesie, segregacji $mieci w swoim domu. Dzieci stuchaly wzajemnie swoich po-
mystow, niekiedy odnosily si¢ do nich lub rozwijaty wypowiedzi poprzednikow.
Przyktadowo, gdy nauczycielka zapytala o to, dlaczego odwiedzane miejsca sie
od siebie r6znig, jedno z dzieci odpowiedzialo ,,bo nie ma tlenu”, a kolejne do-
powiedzialo ,,bo nie ma zieleni”, wskazujac na zwigzek tlenu z wystepowaniem
zieleni. Zazwyczaj uczestnicy zajeé przystawali na propozycje innych zwigzane
z kierunkiem eksploracji, niekiedy nie zgadzali si¢ ze soba w kwestiach §rodo-
wiskowych. Takie sytuacje sprzyjaly rozwijaniu dialogu i negocjowaniu znaczen.

Kompetencje cyfrowe

Zajecia w widoczny sposdb taczyty praktyke oparta na dialogicznym mysleniu
z tre§ciami srodowiskowymi i rozwijaniem kompetencji cyfrowych. Podczas zajec
dzieci poznaty podstawowe funkcje Google Earth, w tym obserwacje wybranych
lokalizacji z réznych perspektyw - z lotu ptaka, z poziomu ulicy za pomoca
funkgji Street View oraz poprzez ogladanie fotografii. Uczestnicy w jednej z grup
mieli tez okazje¢ ,,zanurkowa¢” pod wode, odwiedzajac posrednio Wielka Rafe
Koralowa. Pojawily sie reakcje, takie jak: ,,uwaga na samochody!” czy wyrazanie
obawy przed upadkiem ze szczytu wiezy Eiffla. Nauczycielka w tych sytuacjach
ttumaczyta, jak robione sg obrazy Street View, pokazala tez zdjecie samochodu
z kamerami mapujacego teren. Istotnym elementem zaje¢ bylo poréwnywanie
réznych zrodel informacji, zatem dzieci poréwnywaly globus stojacy w sali z ob-
razem globu w Google Earth, a takze swoje najblizsze otoczenie widziane przez
okno z tym, co bylo widoczne w aplikacji. Dostrzegaly i nazywaty réznice. Kon-
takt dzieci z Google Earth podczas zaje¢ byl posredniczony przez nauczycielke,
ktora fizycznie korzystata z komputera, podczas gdy dzieci widzialy obraz wyswie-
tlany za pomoca rzutnika na $cianie. Mimo to dzieci nie byly jedynie biernymi
odbiorcami tresci - ich aktywno$¢ wyrazala sie w podejmowaniu decyzji, co
do odwiedzanych lokalizacji oraz w poréwnywaniu, nazywaniu i naznaczaniu
doswiadczanych (fizycznie i cyfrowo) miejsc.

Uzupelniajace dane z Lizbony i Bolonii

Raporty z Lizbony opisujace zajecia oparte o te same scenariusze, potwierdzaja
zaangazowanie dzieci zwigzane z uzytkowaniem Google Earth. Obserwatorzy
wskazali, ze aktywnos$ci zwigzane z pordwnywaniem obrazu z aplikacji z globu-
sem i mapami sprzyjato rozwijaniu dialogu wsréd dzieci. W raporcie podkreslono,
ze rozwijanie $wiadomosci przestrzennej oraz przyjmowanie perspektywy z lotu
ptaka, a takze refleksyjne podejécie do narzedzi cyfrowych wymaga ciaglych
dziatan edukacyjnych - a nie jednorazowego kontaktu.
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Réwniez raporty z Bolonii wskazuja na potencjal wykorzystania Google
Earth podczas zajec¢ z dzie¢mi. Widok na Ziemie z perspektywy satelity wywolat
zachwyt i sprowokowat dialog: dzieci kierowaty pytania do dorostych (,,Jak udato
wam sie zrobi¢ zdjecie planety?”); formutowaly hipotezy (,,Rakieta, do ktérej byt
przymocowany telefon”) oraz angazowaly si¢ w krytyczng ocene i odrzucanie hi-
potez, prowokacyjnie proponowanych przez dorostego (,,Przywigzalismy kamere
do nogi ptaka i sprawili$my, ze polecial poza atmosfere”).

Wszystkie zebrane dane wskazuja na posredniczone uzytkowanie Google
Earth przez dzieci. To nauczyciele obstugiwali aplikacje, uzywajac komputerow,
podczas gdy dzieci odbieraly obraz i sugerowaly dalsze dziatania. Spdjny jest
takze obraz zaangazowania dzieci w posredniczong eksploracj¢ — nacechowany
entuzjazmem i aktywnoscia.

Dyskusja

Google Earth moze by¢ uzywane przez dzieci w wieku przedszkolnym do pogle-
biania §wiadomo$ci miejsc w lokalnym i wirtualnym $rodowisku (Danby i in.,
2016). Edukacyjne wykorzystanie tego narzedzia jest sygnalizowane w literaturze
zazwyczaj w odniesieniu do zajec¢ szkolnych (Jaeger, 2024), pozostawiajac pole do
dalszej eksploracji w pracy z mlodszymi dzie¢mi. Przeprowadzone badania ujaw-
niaja potencjat Google Earth w rozwijaniu u dzieci w wieku przedszkolnym wraz-
liwosci na miejsca zaréwno bliskie, jak i odlegle fizycznie. Posredniczenie przez
nauczyciela z jednej strony moze ogranicza¢ dzieciom mozliwos¢ eksploracji i pracy
z interfejsem, z drugiej strony umozliwia jednoczesne korzystanie z narzedzia grupie
kilkunastu uczestnikow. Ponadto rola nauczyciela bylo osadzanie nabywanych do-
$wiadczen w kontekscie troski o srodowisko i facylitowanie dyskusji w tym zakresie.

Skoro zaposredniczenie cyfrowe moze by¢ formg doswiadczania miejsca
(Farman, 2012), a liczba mfodszych uzytkownikéw mediéw mobilnych wzrasta
(Instytut Badan Edukacyjnych, 2023; Instytut Cyfrowego Obywatelstwa, 2025),
warto rozwazy¢ rozwijanie praktyk edukacyjnych w tym kierunku. Jednocze-
$nie mozna si¢ zastanawia¢ nad zasadnoscig korzystania z narzedzi cyfrowych
w edukacji przedszkolne;.

Nalezy pamietac, ze wrazliwo$¢ i relacje z miejscem to subiektywne, trudne
do uchwycenia z zewnatrz zjawiska. Nie mozna jednoznacznie okresli¢ stopnia
nawigzywania relacji z miejscami u uczestnikow zajec. Przeprowadzone badanie
wskazuje jedynie na istniejacy potencjal wykorzystania Google Earth w praktyce
edukacyjnej, w kontekscie rozwijania wrazliwo$ci na miejsca. Moze to stanowi¢
inspiracje do dalszych badan lub rozwijania praktyki pracy z narzedziami cyfro-
wymi we wczesnej edukacji.



36 . E. FRASUNKIEWICZ I INNI * MIEDZY LOKALNOS’CI/} A GLOBALNOS’CI/}...

BIBLIOGRAFIA

Bennetts, K. i Bone, J. (2019). Adult Leadership and the Development of Children’s Spiri-
tuality: Exploring Montessori’s Concept of the Prepared Environment. International
Journal of Children’s Spirituality, 24(4), 356-370. DOI: https://doi.org/10.1080/136443
6X.2019.1685949.

Chutoranski, M. (2020). Nie(tylko)ludzkie wymiary edukacji W strong pedagogiki nieantro-
pocentrycznej. Szczecin: Uniwersytet Szczecinski. DOI: 10.18276/978-83-7972-809-1.

Danby S., Davidson Ch., Ekberg S., Breathnach H. i Thorpe K. (2016) ‘Letcs See if You Can
See Me’: Making Connections with Google Earth™ in a Preschool Classroom. Children’s
Geographies, 14(2), 141-157. DOI: 10.1080/14733285.2015.1126231.

Farman, J. (2012). Mobile Interface Theory: Embodied Space and Locative Media. New York—
London: Routledge.

Gléwezynski M. (2024). Human - Place - Technology Relations in the Digital Placemaking
Process. Geoforum, 149, 103950.

Gruenewald, D.A. (2003). Foundations of Place: A Multidisciplinary Framework for Place-
Conscious Education. American Educational Research Journal, 40(3), 619-654.

Harrison, S. i Dourish, P. (1996). Re-place-ing Space: The Roles of Place and Space in Colla-
borative Systems. W: M.S. Ackerman (red.) Proceedings of the 1996 ACM Conference on
Computer Supported Cooperative Work (s. 67-76). New York: ACM.

Instytut Badan Edukacyjnych (2023). Cyfryzacja w przedszkolach: nowe wyzwania i per-
spektywy. Komunikat z bada#. https://www.ibe.edu.pl/pl/aktualnosci/2220-cyfryzacja-
w-przedszkolach-nowe-wyzwania-i-perspektywy-komunikat-z-badan (dostep:
11.12.2025).

Instytut Cyfrowego Obywatelstwa (2025). Internet dzieci. Raport z monitoringu obecnosci
dzieci i mlodziezy w internecie. https://higienacyfrowa.pl/publikacje/internet-dzieci/
(dostep: 11.12.2025).

Jaeger, A.]. (2024). Google Earth as a Tool for Supporting Geospatial Thinking: A Literature
Review. Land, 13(12), 2218. DOL: https://doi.org/10.3390/land13122218.

Kotus, J. (2023). Wokdt miejsca i jego relacyjnej istoty. Poznan: Wydawnictwo UAM.

Latour B. (2010). Splatajgc na nowo to, co spoleczne. Wprowadzenie do teorii aktora-sieci, przet.
Derra, K. Abriszewski. Krakow: Universitas.

Lewicka, M. (2012). Psychologia miejsca. Warszawa: Scholar.

Mendel, M. (2006). Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa. W: M. Mendel (red.),
Pedagogika miejsca (21-37). Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

Morbitzer, J. (2015). O nowej przestrzeni edukacyjnej w hybrydowym swiecie. Labor et Edu-
catio, 3, 411-430.

Samborska, I.W. (2014). Przestrzen i miejsce w kreowaniu tozsamo$ci dziecka. W: J. Mor-
bitzer, D. Moranska, E. Musiat (red.) Czlowiek, media, edukacja (s. 320-326). Krakéw:
Katedra Technologii i Mediéw Edukacyjnych, Uniwersytet Pedagogiczny.


https://doi.org/10.1080/1364436X.2019.1685949
https://doi.org/10.1080/1364436X.2019.1685949
https://doi.org/10.18276/978-83-7972-809-1
https://doi.org/10.1080/14733285.2015.1126231
https://www.ibe.edu.pl/pl/aktualnosci/2220-cyfryzacja-w-przedszkolach-nowe-wyzwania-i-perspektywy-komunikat-z-badan
https://www.ibe.edu.pl/pl/aktualnosci/2220-cyfryzacja-w-przedszkolach-nowe-wyzwania-i-perspektywy-komunikat-z-badan
https://higienacyfrowa.pl/publikacje/internet-dzieci/
https://doi.org/10.3390/land13122218

PAREZJA * 1/2026 (25) * STUDIA NAD (NIE)REGIONALNOSCIA EDUKAC]T 37

Schroder, B. (2006). Native Science, Intercultural Education and Place-Conscious Educa-
tion: An Ecuadorian Example. Educational Studies, 32(3), 307-317. DOL: https://doi.
org/10.1080/03055690600845438.

Skorza, S. (2018). Edukacja multimedialna w przedszkolach - analiza doswiadczen. Eduka-
cyjna Analiza Transakcyjna, 7, 247-262. DOLI: https://doi.org/10.16926/eat.2018.07.15.

Strong-Wilson, T. i Ellis, J. (2007). Children and Place: Reggio Emilia’s Environment as Third
Teacher. Theory Into Practice, 46(1), 40-47. DOL: https://doi.org/10.1080/004058-
40709336547.

Tuan, Yi-Fu (1987). Przestrzer i miejsce. Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy.

Widodo, J.P,, Sitompul, N.C., Subekti, L., Bustan, L. i Arbi, A.P. (2025). Google Earth Inte-
gration in Learning: A Narrative Review. Magister Scientiae, 53(1). DOI: https://doi.
org/10.33508/mgs.v53i1.7255.

Wieszaczewska, A. (2018). The Actor-Network Theory in the Context of Place-Based Pe-
dagogy. Journal of Education Culture and Society, 9(2), 167-178. DOI: https://doi.
org/10.15503/jecs20182.167.178.

Zwiernik, J. (2015), Przestrzenie i miejsca w krajobrazie dziecinstwa. W: T. Sadon-Osowiecka
(red.), Miejsce, przestrzen, krajobraz: edukacyjne znaki (13-38). Gdansk: Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdanskiego.

SUMMARY

Between the Local and the Global: The Potential of Google Earth
for Developing Children’s Sense of Place

This article analyzes the potential for using the Google Earth digital tool to develop children’s
sensitivity to place. The starting point is a relational understanding of place and the role of
digital technologies in shaping experiences of place and their presence in children’s everyday
lives. The study is based on qualitative observations of classes conducted as part of the EACH
project in preschool groups in Gdansk, Lisbon, and Bologna. The results indicate that the use
of Google Earth encourages children to actively engage in exploring diverse environments
and fosters discussion about caring for the environment. The analysis shows the potential of
Google Earth for developing place sensitivity in preschool children, also highlighting the need
for further research on the use of mobile media in early education.

KEYWORDS: place, digital tool, preschool, early childhood education
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